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COMPENDIO 

La presente investigación trata sobre los resultados basados en aprendizajes  por 

competencias en el área de las matemáticas en el nivel primario, Centro Educativo 

Anacleto Escolástico Díaz, año escolar 2014-015, y tiene como propósito fundamental 

analizar las  habilidades y destrezas adquiridas a través  de  los aprendizajes 

autónomos  en los alumnos del nivel primario. 

La investigación se hizo tomando como punto de partida la problemática planteada  por 

los docentes del segundo ciclo del nivel primario que se quejan de que los alumnos 

egresados del primer ciclo no están en correspondencia con las competencias 

establecidas en el  en el diseño curricular en el área de las matemáticas. Más los 

resultados que revelan estudios nacionales (CEIE, 2007) e internacionales (UNESCO-

OREALC, 1998 y 2008), evidencian que las reformas desarrolladas hasta el momento 

no han impactado de forma significativa los aprendizajes de los estudiantes a pesar de 

los esfuerzos realizados por el sector educativo.  

En el año escolar 2005-2006 se llevó a cabo el Segundo Estudio Comparativo y 

Explicativo del Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la 

Educación (SERCE), en el cual los estudiantes dominicanos obtuvieron 

sistemáticamente los puntajes más bajos en las áreas de matemática (3er y 6to grado), 

lengua (3er y 6to grado) y ciencias naturales (6to grado), situándose por debajo del 

promedio de sus pares latinoamericanos. Para el sustento de esta investigación se 

procedió a consultar diversos espacio,  para contactar si el tema objeto de estudio 

había sido abordado y los niveles de profundidad de su tratamiento.  

Existen diversos estudios similares sobre el mismo;  para este estudio se consideraron  

los siguientes: 

Rodríguez, C, Araceli, L, Asunción, C. (2009), con  el tema: “Desarrollo de estrategias 

metodológicas de enseñanza de aprendizaje para el rendimiento académico en el área 

de matemáticas de los alumnos de 2do grado de la Educación primaria de la Institución 

educativa  número 80400 del Distrito de Jequetepeque” llegando a las conclusiones 

de que: 



Los estudiantes del segundo de primaria en el área de las matemáticas no lograron 

alcanzar el nivel de competencias establecidas en el diseño curricular; debido a causas 

como bajo rendimiento, escasa planificación de estrategias en las acciones 

pedagógicas por parte del docente, inadecuado uso de estrategias metodológicas en 

la enseñanza, falta de atención a las diferencias individuales, disociación entre la teoría 

y la práctica. (p.20). 

Mata, V. (2012), Tema: “Aplicación del enfoque por competencias en Educación 

Primaria”. Quienes arribaron a las siguientes conclusiones: 

Que no hay avances en cuanto a su aplicación. 

Que en el docente haya mayor disposición para el cambio que se requiere en la 

planeación, trabajo en el aula y la evaluación. 

Hay que involucrar a otros factores como la familia. (pag.72). Entre otras.     

Tales afirmaciones resultan interesantes debido a que arrojan luz y oportunidad para 

estructurar un estudio que analice los resultados basados en aprendizajes por  

competencias en el área de las matemáticas, primer ciclo de la educación primaria. 

En la presente investigación se utilizó el diseño de campo, ya que los datos y las 

informaciones se obtuvieron de fuente directa de la realidad, sobre la manipulación de 

las variables, no es experimental por limitarse a la observación de las realidades tal 

como se dan en su contexto natural para luego analizarlas. 

De acuerdo con la conformidad de la búsqueda de las causas y en concordancia con 

el diseño seleccionado la presente investigación  se ubicó  dentro de los estudios 

descriptivos porque se procedió analizar los resultados basados en aprendizajes por 

competencias, área de las matemáticas. 

Para la recolección de los  datos cuantitativos se eligieron 5 docentes, 5 miembros del 

equipo de  gestión  y 51 alumnos y para las informaciones cualitativas 15 

observaciones, una entrevista al Director, en horario que se impartía docencia. 

En esta etapa del proceso de investigación se procedió a organizar los datos 

recolectados, explicando las relaciones entre las variables estudiadas. 



Se utilizaron tablas estadísticas, dado el resultado apropiado, que estas permiten para 

expresar de manera clara y simple las posibles vinculaciones de las variables 

sometidas a prueba durante el proceso investigativo, lo que se efectuará en esta fase 

de la presente investigación, con el auxilio de lógica, tanto inductiva como deductiva.  

El procedimiento que se utilizó en el análisis de los datos fue mediante el análisis 

descriptivo, una vez tabulados los datos fueron representados en tablas y  gráficos, los 

resultados que arrojó la investigación por los datos obtenidos de la entrevista y los 

cuestionarios efectuados. 

Luego se precedió a la recolección de informaciones a través de los instrumentos y 

técnicas aplicadas, cuestionarios, encuestas y entrevista estructurada a los 

informantes, luego tabular en interpretar los datos recabados a través de tablas y 

gráficos. 

Sobre el análisis y discusión de los resultados, se procedió analizar cada variable con 

sus respectivos indicadores y a cruzar los resultados de la investigación con las teorías 

existentes y observar la similitud o diferencia para construir nuevas teorías como 

resultados de la investigación. 

Después del análisis de las variables e indicadores, se pasó analizar los objetivos en 

función de las conclusiones con el propósito de determinar en qué medida fueron 

logradas las expectativas planteadas en función de los objetivos de la investigación, 

en la cual se arribaron  a las siguientes conclusiones: 

En lo que concierne  a la variable 1: empoderamiento de los docentes de las 

competencias. 

Que abarco los indicadores: competencias fundamentales y específicas, perfil del 

egresado, perfil del docente, problemas reales que afectan y le interesen a los alumnos 

soluciones de forma colectiva y colaborativa. 

En lo que se refiere al dominio de  las competencias fundamentales y específicas que 

tienen los docentes, el  60% de estos a igual que el equipo de gestión coincidió  que 



poseen poco conocimiento, en cambio el 40% del equipo gestión manifestó  que tiene 

muy poco, y el 20% faltante de los docentes opino tener mucho. 

En lo que concierne al director del centro, considera que los docentes no se han 

empoderado de manera total; debido al poco  interés y poco tiempo de  implementación 

de estas,  atribuyéndole  más lapso, para  incorporándolas a  su práctica educativa. 

Como se puede observar  tanto en la opinión de los docentes al igual que el equipo de 

gestión  y el director, hay elementos que coinciden: desinterés y lo reciente de la 

actualización del currículo por competencias, lo que ha limitado la apropiación de estas 

a sus prácticas docentes 

Quedando confirmado por lo planteado por el Instituto Dominicano de Evaluación de 

la Calidad Educativa (IDEICE,  2013), en la asignatura de matemática y debido a la 

afectación de manera directa en la labor docente, los contenidos matemáticos del 

programa no son asimilados por la falta de comprensión, de motivación, desinterés, 

actividad rutinaria y falta de estrategias novedosas propiciando un entorno en 

condiciones adversas para desarrollar competencias.  

En cuanto al perfil de los egresados, los resultados obtenidos por los docentes y el 

equipo de gestión fueron idéntico, el 60% expresó  que repiten informaciones de 

manera memorísticas, en cambio el 20% manifestó que desarrollan su capacidad 

creativa, y un 20% faltante contesto que piensan de manera lógica, creativa y analítica 

encuestados.   

Con relación al director, expresó  que una mayoría de los alumnos no tienen el perfil 

requerido, producto de los que los docentes no se han empoderado del diseño 

curricular, que establece las características que debe tener un egresado del nivel 

primario.  

Guardando similitud con  lo  expresado en el Tomo II, cuando dice que el niño que 

concluye el primer ciclo de la educación primaria habiendo recibido una educación 

deficiente, es víctima de un daño que en muchos casos es responsable el docente por 

no tener las estrategias pertinentes. (Fundamento del Currículo, 2001, p.41) 



Sobre el indicador: perfil de los docentes,  el 40%  del equipo de gestión afirmó   que 

conocen y comprenden los patrones de desarrollo y aprendizaje de los estudiantes, y 

otro 40 % expresó   que desarrollan solo los contenidos en el currículo, mientras que 

20% restante manifestó que son actualizado, integro,  con un manejo  del diseño 

curricular. 

De igual manera se entrevistó al Director del centro  sobre el indicador citado 

anteriormente, éste afirmó que los docentes no poseen las características o perfil que 

debe tener un maestro debido al poco conocimiento del diseño curricular.  

A partir de los resultados obtenidos sobre  perfil del docente, se comprueba que  los 

maestros del centro objeto de estudio  no están acorde con el perfil. 

De igual forma lo sustenta el diseño curricular cuando contempla que el docente debe 

tener habilidades y conocimientos del contenido curricular, los estudiantes y su 

aprendizaje, estrategias de enseñanza y de aprendizaje y el enfoque por competencias 

para que pueda desarrollar en los alumnos las competencias requeridas, (Diseño 

Curricular, 2014, p. 95-97)  

En lo que respecta al indicador problemas reales que afectan y le interesen a los 

alumnos para las soluciones de forma colectiva y colaborativa  el  80% de los  docentes   

afirmó que al trabajar su contenido parten de su propio criterio, y el 20% restante toma 

en cuenta las experiencias de los estudiantes. 

Pudiendo  apreciar que el 80%  de estos,   no están desarrollando  problemáticas que 

les interesen a los estudiantes para alcanzar la realización de las habilidades y 

destrezas a través de los contenidos como mediadores de aprendizajes.  

Así lo establece  Monzón, C, en una de tesis de grado,  sobre el tema “Desarrollo de 

estrategias metodológicas de enseñanza de aprendizaje para el rendimiento 

académico en el área de las matemáticas de los alumnos de 2do grado de la educación 

primaria de la Institución educativa de número 80400 del Distrito Jeque tepe” llegando 

a las conclusiones de que: 



Los estudiantes  en el área de las  matemáticas no lograron alcanzar el nivel de 

competencias establecidas en el diseño curricular. 

Esto se debe a diversas causas: bajo rendimiento, escasa planificación de estrategias 

en las acciones pedagógicas por parte del docente, inadecuado  uso de las estrategias 

metodológicas  en  la enseñanza, falta de atención a las diferencias individuales para 

que satisfagan las necesidades de cada alumno, disociación entre la teoría y la 

práctica, de modo que se imparta una serie  de conocimientos teóricos en los que el 

estudiante  no aprecia ningunas relaciones con las realidades. (p. 20) 

En relación a la variable 2: sobre competencias en el área de las matemáticas. 

Que midió  los indicadores: habilidad para utilizar y relacionar los números, dominio  

de las operaciones básicas, dominio de los símbolos y forma de expresión matemático, 

uso del razonamiento matemático para producir e interpretar tipos de informaciones, 

conocimientos cuantitativos y espaciales de la realidad y resolución de problemas 

relacionados con la vida cotidiana. 

De acuerdo al indicador habilidad para utilizar y relacionar los números se pudo 

comprobar en el proceso de investigación que 58.8% demostró tener habilidad parcial,  

en cambio el 29.4% manifestó no tener, y un 11.8% restante poseer 

Con relación al indicador dominio de las operaciones básicas y de los símbolos y 

formas de expresiones matemáticas, el 76.5% manifestó  que tienen parcialmente. En 

cambio  5.9% demostró poseer conocimientos, y el  17.6 %  faltante afirmó   no tener,   

En relación al indicador el uso de razonamiento matemático para producir e interpretar 

tipo de información, el  82.4% demostró tener capacidad parcialmente para razonar, 

producir e interpretar las informaciones matemáticas, en cambio el 11.8%  expresó  no 

tener, y el 5.9% restante opinó   poseer capacidad. 

De igual manera cuando se consultó sobre el indicador  resolución de problemas 

relacionados con la vida cotidiana el 52.9%  demostró que no  aplican las competencias 

adquiridas en el área de las matemáticas a la cotidianidad de la vida, mientras que el 

35.3% demostró que aplican parcialmente, y el 11.8% expreso que aplican   



Como se puede observar  el 88% de los estudiantes no poseen habilidades para 

relacionar y utilizar los números, de igual manera un 94% no tiene dominio de las 

operaciones básicas, ni de los símbolos y expresiones matemáticas, de igual forma el 

82.4% tiene capacidad parcialmente de razonamiento e interpretación; y en ese 

sentido el 88% no aplica los conocimientos adquiridos a la resolución de problemas en 

los distintos contextos de la vida. 

Frente a estos hallazgos encontrados se comprueba que los docentes del centro objeto 

de estudio están enseñando bajo el enfoque tradicional que su finalidad es  la 

formación de un sujeto pasivo, memorístico y repetitivo de informaciones mecánicas, 

cuando el ministerio de educación ha puesto en vigencia en  el año 2013-14, el diseño 

curricular,  que se establece el enfoque por competencias, que busca que el estudiante 

aplique los conocimientos adquiridos en la resolución de problemas de su entorno.  

Así lo confirma K. Devlin (cint.Alsina, 2004),” cuando dice que el objetivo de la 

educación matemática debe ser preparar ciudadanos y no una pobre imitación de una 

calculadora de 30E”. (s/n) 

En palabras de Niss, M. (1999.cit. González Mari, 2004), Tener competencias 

matemáticas significa: poseer habilidad para comprender, juzgar, hacer y usar las 

matemáticas en una variedad de contexto intra y extra matemáticos y situaciones en 

las que las matemáticas juegan o pueden tener un protagonismo. (s/n) 

 En ese sentido lo establece el diseño curricular del nivel primario que el docente 

cumple con un papel fundamental pues son responsables de planificar y diseñar 

situaciones de aprendizajes que propicien el desarrollo de competencias, así como 

también dar acompañamiento y retroalimentación durante el proceso. (Diseño 

Curricular, 2014, p.32) 

La variable 3: Se refiere a las ventajas de los resultados basados en aprendizajes 

por competencias. 

La cual abarcó los indicadores, aprendizajes por competencias, competencia, 

combinación de conocimiento, destrezas y habilidades, consenso en el trabajo diario 



respecto a lo que es una competencia, aplicación de las competencias en diversos 

contextos y estrategias de aprendizajes y enseñanza. 

Respecto al indicador aprendizaje por competencias el 80% de los docentes desarrolla 

su contenido partiendo de su propio criterio, en cambio el 20%  realiza el proceso  

partiendo de la integración del entorno. 

Referente al indicador las competencias, el  60% opino que el elemento a tomar en 

cuenta en el desarrollo del proceso educativo es el contenido, en cambio el 40 % 

expresó  que toman en cuenta las necesidades o problemática de su comunidad. 

En cuanto al indicador combinación de conocimientos, destrezas y habilidades a partir 

de las informaciones obtenidas,  el 60%  manifestó que utiliza otras actividades de 

evaluación, en cambio el 40%,  expresó  que  realizan sus evaluaciones mediante el 

debate.  

Cuando se le consultó a los miembros del equipo de gestión sobre el mismo indicador, 

no hubo coincidencia en los resultados 40% opinó  que utilizan el registro anecdótico, 

en cambio el 40% diario reflexivo, y  el 20%  faltante otras actividades de evaluación. 

Con respecto al indicador sobre aplicación de las competencias en los diversos 

contextos, el  60% de los docentes  manifestó que lo hacen mediante el mandato, 20% 

expresó  que los alumnos  aplican las matemáticas mediante la memorización de 

contenidos, el otro  20% faltante  resolución de problemas. 

En adicción al mismo indicador el 60% expresó  mediante la memorización de 

contenidos,  40% mediante la resolución de problemas. 

Atendiendo al indicador referente a las estrategias de enseñanza y aprendizaje que 

los docentes utilizan al momento de enseñar,  el 60%  estrategias basadas en proyecto 

coincidiendo con lo expresado por el equipo de gestión, y el 40%  de  los docentes 

opino  que utilizan la  estrategia resolución de problema, e igual porcentaje aprendizaje 

por descubrimiento expreso el equipo de gestión. 



Es evidente que tomando en cuenta los datos obtenidos que abordaron estos 

indicadores detallados anteriormente, donde el 80% de los docentes expresó   que el 

aspecto que promueven  al enseñar las matemáticas, es el contenido sin tomar en 

cuenta  y el desarrollo de las competencias; en relación a las actividades el 60% utilizan 

otras actividades de evaluación no sugerida en el diseño, pero que tampoco surten el 

efecto. 

Relacionado a la aplicación de las competencias en la enseñanza de las matemáticas, 

en un 80% de los docentes se encontró que la ejecutan mediante el mandato y 

memorización totalmente distanciada de la nueva modalidad de aprendizaje, como lo 

es el enfoque por competencias. 

Referente a las estrategias de enseñanza de aprendizaje un 60% de los docentes 

utiliza como estrategia el aprendizaje basado en proyecto, cuando el mismo diseño  

sugiere que para la enseñanza de las matemáticas la estrategia resolución de 

problema  facilita más el desarrollo de las competencias. 

 Antes los resultados obtenidos, no se evidencia las ventajas de aprendizajes por 

competencias en el área de las matemáticas, debido a que 80% de los docentes siguen 

enseñando conceptos y desarrollando contenidos sin que estos conlleven a desarrollar 

en los estudiantes habilidades que les permitan problematizar situaciones y 

resolverlas, donde los alumnos sientan amor hacia la asignatura y comprueben la 

importancia de esta, en los distintos contextos de la vida 

En ese sentido el diseño  curricular   expresa que la alfabetización matemática se 

entiende como la “capacidad para identificar y comprender el papel que desempeñan 

las matemáticas  en el mundo, emitir juicios bien fundados, utilizar las matemáticas y 

comprometerse con ella y satisfacer las necesidades de la vida personal como 

ciudadano constructivo, comprometido y reflexivo”. (Diseño Curricular Primer Ciclo 

Nivel Primario 2014, pág. 41) 

Las competencias implican “el dominio de las capacidades para analizar, razonar y 

comunicar eficazmente en la formulación y resolución de problemas matemáticos en 

una variedad de contextos y situaciones” ibídem (p 76-77). 



En cuanto a la variable 4: Acompañamiento áulico  del Equipo de Gestión  

Sobre los resultados de las competencias en el área de las matemáticas en el que se 

abordaron  los indicadores  acompañamiento y seguimiento, desarrollo personal  y 

profesional de los docentes, visitas y observaciones en el aula y espacio reflexivo 

sobre la práctica educativa. 

Al abordar el indicador alusivo al acompañamiento y seguimiento áulico, el 60% de los 

docentes manifestó  que casi siempre, y el 40% expreso que siempre, en cambio al 

abordar al equipo de gestión  sobre el mismo indicador un 40%  contestó  a veces, y 

el 60% siempre. 

Al consultar al director sobre la misma interrogante de que si el cronograma de 

acompañamiento era dado a conocer a los docentes, respondió que siempre es 

conocido  

Concerniente al indicador referido al desarrollo profesional de los docentes y equipo 

de gestión el 100% de los docentes son licenciados en educación, en cambio al equipo 

de gestión  40% tienen especialidad, 40% poseen una licenciatura y un 20% maestría.   

En lo que se refiere al indicador visitas y observaciones en el aula el  80%  de los 

docentes manifestó que era visitado mensual, y el otro 20%  expresó  que era visitado 

semanal; en cambio  equipo de gestión el, 100%  respondió mensual. 

Relativo al indicador espacio reflexivo sobre la práctica educativa el 60% de los 

docentes  expresó  que siempre realizan espacios reflexivos, y el 40% manifestó que 

casi siempre, Sin embargo el equipo de gestión, el  80% expresó  que siempre, y el 

20% a veces. 

En lo relativo al indicador enfoque por competencias,  el 80% de los docentes   expresó   

que los miembros del equipo de gestión tienen poco dominio, en cambio el 20%  opinó  

que no poseen ningún conocimiento. En cambio cuando se consultó al equipo de 

gestión sobre el mismo indicador el 60% respondió  que los docentes poseen muy 

poco nivel,  y el 40% expreso que no tienen ningún conocimiento.  



Las informaciones suministradas por el director del centro fueron que el 100% de los 

docentes no tienen el dominio necesario sobre el nuevo enfoque por competencias 

debido a lo reciente y el poco interés de estos. 

Como se pudo observar la variable seguimiento áulico el 90 % de los consultados 

expresó  que se realizan acompañamiento mensual, siendo una buena práctica 

educativa; en lo relativo al desarrollo profesional el 100 % poseen el nivel académico 

requerido para el desempeño de sus funciones. 

En cuanto a los espacios reflexivos sobre sus, prácticas docentes,  se realiza en más 

de un 80%, permitiendo reforzar áreas de oportunidades. 

Como se pudo observar el problema fundamental no radica en el acompañamiento y 

seguimiento áulico por el equipo de gestión, ya que las informaciones obtenidas por 

los distintos informantes revelan que lo mismos dan seguimiento continuo a los 

docentes. 

El problema consiste en el 90 %  del equipo directivo  no dominan el enfoque por 

competencias y permiten que los maestros impartan los contenidos bajo el enfoque 

tradicional, sin las estrategias apropiadas que faciliten el desarrollo de las 

competencias en el área de las matemáticas en los estudiantes. 

Guardando similitud  por  lo  establecido por  Corella (2001), cuando expresa que el 

acompañamiento es una actividad permanente que tiene por objeto conocer como 

realizan los docentes la función educativa, para ayudarlos y orientarlos en el trabajo; 

estimular a los educadores cuando lo hacen bien y muestran experiencias que pueden 

enseñar a los demás; entrenarlos para que ejecuten e interpreten las instrucciones que 

reciben y finalmente actualizarlos para que puedan aprender los comportamientos,  

cambios y actuación de un mundo moderno.p.165. 

En lo que respecta al objetivo No. 1: Investigar el nivel de empoderamiento de  

los docentes sobre el enfoque por competencias, área matemática, primer ciclo, 

nivel primario, centro educativo Anacleto Escolástico Díaz, año escolar 2014-

2015, Distrito Educativo 14-02 Cabrera.  



Concerniente al objetivo descripto más arriba, se pudo comprobar en el proceso de 

investigación, que el 80% de los sujetos consultados no se han apropiado de las 

competencias fundamentales y específicas, nivel primario debido al poco tiempo y 

desinterés de estos en documentarse de la nueva estrategia de aprendizaje sobre el  

enfoque por competencias.  

En relación al objetivo No.2: Verificar los resultados basados en aprendizajes 

por competencias de los alumnos, área matemática, primer ciclo, nivel primario, 

centro educativo Anacleto Escolástico Díaz, Año Escolar 2014-2015, Distrito 

Educativo14-02 de Cabrera.  

De acuerdo a los hallazgos encontrados y  analizado el objetivo planteado, se 

comprobó   que los  resultados de aprendizajes basados por competencias, área de 

las matemáticas, un 88% de los estudiantes consultados demostraron no tener 

competencias para aplicar las matemáticas en los diversos contextos de la vida, debido 

a que los docentes siguen desarrollando contenidos sin estrategias apropiadas que 

permitan el desarrollo de habilidades y aptitudes. 

De acuerdo al objetivo No. 3: Determinar ventajas que genera la aplicación de 

estrategias apropiada en los resultados de los aprendizajes basados por 

competencias, área matemática, primer ciclo, nivel primaria, centro educativo 

Anacleto Escolástico Díaz, año escolar 2014-2015, Distrito Educativo 14-02 de 

Cabrera. 

Visto el objetivo número tres y  obtenido los resultados de los actores consultados, en 

lo que revelan que el 80% de los docentes  del primer ciclo, nivel primario,  no han 

logrado apreciar las ventajas de aprendizajes por competencias en los estudiantes en 

el área de las matemáticas, debido a que siguen enseñando bajo el enfoque 

tradicional, sin que  conlleven a desarrollar en los estudiantes habilidades que les 

permitan problematizar situaciones y resolverlas y puedan valorar la importancia de la 

asignatura. 

En cuanto al objetivo, No. 4: Verificar la eficacia del seguimiento áulico llevado 

a cabo por el equipo de gestión para abordar los resultados basados en 



competencias, área matemática,  primer ciclo, nivel Primario, centro educativo 

Anacleto Escolástico Díaz, año escolar 2014-2015, Distrito Educativo 14-02 de 

Cabrera. 

Los datos  arrojados en la investigación revelan que el problema no radica en el 

seguimiento áulico; ya que se evidenció que el 90% del equipo de gestión realiza 

acompañamiento áulico mensualmente, la dificultad se encuentra que dicho organismo 

no domina el enfoque por competencias  y por consiguiente no orientan a su personal 

sobre ese aspecto.  

En lo que concerniente al objetivo general: Analizar los resultados basados en 

aprendizajes por competencias, área matemática, primer ciclo, Nivel Primario, 

Centro Educativo Anacleto Escolástico Díaz, 2014-2015, Distrito Educativo 14-02 

de Cabrera. 

Según se comprobó en la investigación el 80% de los docentes del centro educativo 

objeto de estudio no están empoderado de las competencias fundamentales y 

específicas, debido a la reciente actualización y puesto en vigencia el Diseño Curricular 

por competencias; repercutiendo de forma negativa en el estudiantado ya que el 88% 

de estos obtuvieron resultados deficientes en el área de las matemáticas mediante el 

enfoque por competencias. 

Un 80% de los docentes al no utilizar las estrategias apropiadas en la enseñanza de 

las matemáticas no se evidencio ningunas ventajas que proporciona el enfoque por 

competencias en el área de las matemáticas; a pesar de que el 90% del equipo de 

gestión realizó acompañamiento mensual a los docentes en el proceso de enseñanza, 

los resultados no  se corresponden al seguimiento dado; ya que el 80%  no tenían el 

dominio del enfoque por competencias. 

Finalmente se concluyó con las recomendaciones al Ministerio de Educación, a la 

Dirección Regional, Distrito educativo, al equipo de gestión y a  los docentes sobre las 

debilidades encontradas y las sugerencias para las soluciones de las mismas.  



Que el Ministerio de Educación de la Republica Dominicana (MINERD), diseñe y 

ejecute  un programa de capacitación y motivación a la mayor brevedad posible  

dirigido a todos los docentes, técnicos distritales y regionales sobre manejo del 

currículo por competencias.  

Que la Dirección Regional nº 14 de nagua, fortalezca el personal  técnico, a través de 

una formación continua sobre el enfoque por competencias con la finalidad de obtener 

los resultados esperado por el diseño curricular. 

 Capacitar a todos los miembros del equipo de gestión, sobre el enfoque por 

competencias, a través de un personal calificado, para que a su vez  orienten y apoyen 

a sus docentes para la implementación   nuevas estrategias. 

Habilitar a los docentes mediante talleres y cursos técnicos sobre  el enfoque por 

competencias. 

 

 

 



CONCLUSIONES 

A la luz de los resultados arrojados se arriba a las siguientes conclusiones 

En lo que respecta al objetivo No. 1 que buscaba investigar en qué medida los 

docentes se han empoderado de las competencias fundamentales y especificas 

establecidas en el diseño curricular, primer ciclo, nivel primario, área de las 

matemáticas 

Se pudo comprobar en el proceso de investigación, que el 80% de los sujetos 

consultados no se han apropiado de las competencias fundamentales y específicas, 

nivel primario debido al poco tiempo y desinterés de estos en documentarse de la 

nueva estrategia de aprendizaje sobre el  enfoque por competencias.  

En relación al objetivo No.2: que  se focalizó en verificar los resultados 

basados en aprendizajes por competencias que han obtenidos los alumnos, 

área matemática, 1er ciclo, nivel primario, centro educativo Anacleto 

Escolástico Díaz, Año Escolar 2014-2015. 

Se comprobó   que el 88% de los estudiantes demostraron no tener competencias 

para aplicar las matemáticas en los diversos contextos de la vida, debido a que los 

docentes siguen desarrollando contenidos sin estrategias apropiadas que permitan 

el desarrollo de habilidades y aptitudes. 

De acuerdo al objetivo No. 3 que se focalizó en determinar las ventajas que 

genera la aplicación de estrategias apropiada en los resultados de los 

aprendizajes basados por competencias, área matemática del primer ciclo de 

nivel primaria. 

Se comprobó que el 80% de los docentes de este ciclo no han logrado apreciar las 

ventajas de aprendizajes por competencia en los estudiantes del área de las 

matemáticas, evidenciado porque siguen enseñando bajo el enfoque tradicional. 

Esto impide que lleguen a desarrollar en los estudiantes habilidades que le permitan 

problematizar situaciones y resolverlas, así como valorar la importancia de la 

asignatura. 

 



De acuerdo al objetivo No. 4 que buscó verificar cual ha sido el seguimiento 

áulico que el equipo de gestión diseñó para abordar los resultados basados 

en competencias, área matemática, primer ciclo, nivel primario 

Los datos  arrojados en la investigación revelan que el problema no radica en el 

seguimiento áulico, por cuanto se verificó que el 90% de los miembros del equipo 

de gestión realizan acompañamiento mensualmente.  

Sin embargo la dificultad radica en que dicho organismo no domina este enfoque 

pedagógico, y por consiguiente no puede orientar adecuadamente a su personal al 

respecto.  

En lo que concerniente al objetivo general: Analizar los resultados basados 

en aprendizajes por competencias, área matemática, primer ciclo, Nivel 

Primario, Centro Educativo Anacleto Escolástico Díaz, 2014-2015.  

Según se comprobó en la investigación el 80% de los docentes  no están 

empoderado de las competencias fundamentales y específicas, debido a lo reciente 

de la actualización y puesto en vigencia el Diseño Curricular por competencias;  

Repercutiendo de forma negativa en el estudiantado ya que el 88% de estos 

obtuvieron resultados deficientes en el área de las matemáticas mediante el 

enfoque por competencias. 

Para el 80% de los profesores el Enfoque por Competencias no representa ninguna 

ventaja, por lo que se mantienen desarrollando sus prácticas docentes en relación 

al modelo tradicional, estos fue evidenciado por el ausente uso de las estrategias 

que promueve esta nueva modalidad pedagógica 

En cuanto al acompañamiento áulico, se verifico  que la dificultad no radica en su 

realización, ya que el 90% del equipo de gestión la lleva a cabo mensualmente, 

sino en el poco empoderamiento que estos directivos poseen del enfoque (80%), lo 

que los inhibe para orientar adecuadamente al personal, resultando en una limitante 

para obtener resultados eficientes 
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