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RESUMEN

El presente trabajo de investigacidn tiene como propdsito analizar el saber pedagdgico del
docente dominicano en el contexto de la educacion inclusiva, desde la interpretacion de los
profesionales del nivel primario. Para precisar la situacion, se realizé un analisis tedrico en
torno al Saber Pedagdgico sobre la Educacion Inclusiva como la préactica discursiva de una
Pedagogia que busca transformar la institucién escolar en un contexto de convivencia en el
que se reconozca la diversidad como un elemento enriquecedor del aprendizaje.
Metodoldgicamente, se adoptd el paradigma cualitativo de investigacion centrado en la
Teoria Fundamentada. Como técnica de recoleccion de informacion se utilizo la entrevista
en profundidad con 15 docentes participantes con experiencia en la inclusion escolar,
pertenecientes a escuelas de la Regional 06 de La Vega, Distrito 06 de Moca. Para el
andlisis se hizo uso del Método de Comparacion Constante y el ATLAS-ti©. Como
hallazgos que emergen de la investigacion se presenta que el Saber Pedagdgico de los
docentes de nivel primario: a) conceptualmente considera que la Educacion inclusiva solo
refiere a estudiantes con discapacidad, cuya identidad esta construida a partir de la ausencia
y la enfermedad, b) en lo procedimental, la estigmatizacidn guia la seleccion metodoldgicay
se justifican las acciones segregadoras y c) esta marcado por prejuicios sutiles que terminan
por configurarlo y reconfigurarlo. De manera concluyente se reflexiona sobre premisas
importantes: a) la superacion de las ideas de la educacion tradicional es necesaria para la
construccion de un Saber pedagogico realmente inclusivo, d) el reconocimiento de la
diversidad como parte natural de las relaciones humanas es fundamental para la edificacion
de un Saber sobre una Educacion Inclusiva que realmente sea para Todos y d) La formacion
docente debe centrarse en la cotidianeidad y la transformacion de las subjetividades.

Palabras clave: Educacion Inclusiva, Saber Pedagogico, Discapacidad, Inclusion.
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ABSTRACT

The purpose of this research work is to analyze the pedagogical knowledge of the Dominican
teacher in the context of inclusive education, from the interpretation of primary level
professionals. To specify the situation, a theoretical analysis was carried out around the
Pedagogical Knowledge on Inclusive Education as the discursive practice of a Pedagogy that
seeks to transform the school institution into a context of coexistence in which diversity is
recognized as an enriching element of learning. Methodologically, the qualitative research
paradigm centered on the Grounded Theory was adopted. As an information collection
technique, an in-depth interview was used with 15 participating teachers with experience in
school inclusion, belonging to schools in Regional 06 of La Vega, District 06 of Moca. For
the analysis, the Constant Comparison Method and ATLAS-ti© were used. As findings that
emerge from the research, it is presented that the Pedagogical Knowledge of primary level
teachers: a) conceptually considers that inclusive education only refers to students with
disabilities, whose identity is constructed from absence and illness, b) procedurally,
stigmatization guides methodological selection and segregating actions are justified and c) it
is marked by subtle prejudices that end up configuring and reconfiguring it. Conclusively, it
reflects on important premises: a) overcoming the ideas of traditional education is necessary
for the construction of a truly inclusive pedagogical Knowledge, b) the recognition of
diversity as a natural part of human relations is fundamental for the construction of
Knowledge about an Inclusive Education that really is for All and d) Teacher training should
focus on everyday life and the transformation of subjectivities.

Keyword: Inclusive Education, Pedagogical Knowledge, Disability, Inclusion.
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INTRODUCCION

La Educacion Inclusiva, resulta un paradigma emergente que ha logrado tener
presencia en el contexto educativo mundial desde finales del siglo pasado, incidiendo de tal
manera que, podemos observar que forma parte de la cotidianidad del discurso de cualquier
docente en la actualidad. Como cualquier discurso, este resulta ser la materializacién de un
Saber particular, construido a partir de la interaccion entre la praxis y la teoria, entre lo
cientificamente constituido y las experiencias de vida. Esto se ha dado por llamar Saber
Pedagogico.

Entendiendo que, de alguna manera, en la Republica Dominicana se ha asumido el
reto de transitar el camino que este paradigma traza, gestionado desde las politicas publicas
nacionales y en la reforma de los curriculos para que los nuevos perfiles completen la
formacion profesional de los docentes, se focaliza la intencionalidad investigativa de este
estudio en abordar de manera cientifica el Saber Pedagdgico del docente dominicano, a partir
de profesionales del nivel primario que laboran en las escuelas de la regional 06 de la vega,
distrito 06 de moca, enmarcado dentro del contexto de la Educacion Inclusiva.

De modo que, conocer el saber pedagdgico del docente dominicano en el contexto de
la educacion inclusiva constituye un reto consono con los desafios de la educacién del siglo
XXI. Por lo tanto, se hizo significativo dirigir esfuerzos investigativos orientados al estudio
del saber pedagogico del docente dominicano respecto al paradigma mencionado. En este
marco propositivo se plantearon interrogantes que permitieron abrir caminos para encauzar el
proposito de la indagacion, orientado a Analizar el saber pedagogico del docente dominicano
en el contexto de la educacion inclusiva, desde la interpretacion de los profesionales del nivel

primario.
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El contexto de estudio fue la Regional 06 de La Vega, perteneciente al Ministerio de
Educacién de Republica Dominicana, impactando el Distrito 06 de Moca, de la provincia
Espaillat y los actores fueron docentes de diversos centros educativos, con experiencia en
educacion inclusiva.

Ahora bien, para exponer este estudio, se ha tomado la decision de estructurar el
contenido en 5 capitulos.

El primero de ellos, contextualiza los aspectos fundamentales que marcan este Saber
como objeto de estudio. Se declaran las motivaciones e intereses de la indagacién que
devienen en las dos interrogantes emergentes centradas en las caracteristicas del saber
pedagdgico que tiene el docente dominicano acerca de la Educacion Inclusiva y a los procesos
reflexivos ha conducido el saber pedagogico del docente dominicano en el contexto de la
Educacién Inclusiva. A partir de estas interrogantes, se le da orientacion al estudio con un
propdsito principal centrado en el analisis del Saber Pedagdgico del docente dominicano en el
contexto de la Educacion Inclusiva, especificamente centrando el interés en la caracterizacion
de este saber y en los procesos reflexivos que se enmarcan en el mismo.

En segunda instancia, el siguiente capitulo muestra el recorrido teérico que sustenta
el proceso desarrollado, siguiendo el norte sefialado por los aportes de investigadores que se
han interesado en el Saber Pedagogico y la Educacion inclusiva como eje tematico. Se presenta
un analisis tedrico que deviene en la interpretacion del Saber Pedagogico sobre la Educacién
Inclusiva como la practica discursiva de una Pedagogia que se orienta a la transformacion de
la institucion escolar en el marco de la convivencia que reconoce a la diversidad como un

elemento enriquecedor del aprendizaje.
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El tercer capitulo describe los elementos fundamentales de la ruta metodologica
desarrollada, especificando los sustentos paradigmaticos y las correspondientes decisiones
tomadas respecto a los escenarios en los que se adentra la investigacion, los docentes del area
participantes, las técnicas, instrumentos y andlisis realizado. En este sentido, el capitulo
muestra la adopcion del paradigma cualitativo de investigacion centrado en la Teoria
Fundamentada como camino metodologico, con apoyo en la entrevista en profundidad a
docentes con experiencia en inclusion escolar y analizando la informacion obtenida a traves
del Método de Comparacion Constante y el ATLAS-ti©.

Como cuarta seccién se presenta la red de sentidos que emerge a partir de la
interpretacion sustantiva del corpus de datos obtenidos en el andar cientifico emprendido. Se
muestran categorizaciones a partir de tematicas que emergen del analisis, relacionadas con las
dimensiones conceptual, procedimental y afectiva, que conforman el Saber Pedagogico sobre
la Educacion inclusiva de los docentes entrevistados.

Finalmente, en el capitulo quinto, se argumentan las diferentes reflexiones sobre la
construccidn epistémica del docente dominicano sobre la Educacion Inclusiva, enhebradas a
partir de la interpretacion realizada previamente. Se presentan argumentos que muestran al
Saber Pedagdgico como una practica discursiva de la Pedagogia que, en el caso de la Educacién
Inclusiva redunda en un proceso transformacional de la institucién escolar en la que el respeto
a ladiversidad forma parte natural de la realidad de la misma.

Adicionalmente a estos capitulos, se presentan otras secciones que sirven de
referencia al lector para poder conocer aspectos detallados del estudio, como lo son las

referencias, y los anexos.
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CAPITULO |

ABORDAJE DE LA SITUACION PROBLEMATICA

“Una escuela debe ser un lugar para todos los

nifos, no basada en la idea de que todos

son iguales, sino que todos son

diferentes”.

Loris Malaguzzi.

Para comprender cualquier proceso investigativo, es importante partir de la
contextualizacion de la situacion en la que se enmarca el objeto de estudio. En este sentido,
la seccidn que aqui inicia se concentra en resaltar los aspectos que permitieron marcar los
caminos a recorrer. Esta contextualizacion desvela el paradigma de la Educacion Inclusiva

como un espacio de necesaria indagacion en la Republica Dominicana y la necesidad de

focalizar la atencion en el conocimiento del docente sobre este modelo educativo.

La Educacion Inclusiva como Paradigma Emergente en la Republica Dominicana: un

Campo Fértil para el Desarrollo de la Investigacion

La posibilidad de desarrollar procesos educativos mas inclusivos ha sido la
preocupacion de los Estados desde mediados del siglo XX. Los Estados han reconocido la
urgente necesidad de gestionar e instalar sistemas educativos cada vez mas igualitarios,
inclusivos, oportunos y pertinentes (Gibbons, 1998; Lahire, 2008). Esta preocupacion ha
devenido en una serie de acuerdos, declaraciones y recomendaciones internacionales, que se

proponen incidir en el respeto de los derechos educativos de las personas que pertenecen a
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minorias étnicas, linguisticas o religiosas, asi como a pueblos indigenas, migrantes, los
habitantes pobres urbanos y rurales y personas con discapacidad.

La magnitud de dicha preocupacion se puede evidenciar a través de la cantidad de
acuerdos motorizados fundamentalmente por la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU)
y su complemento, la Organizacion de la Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO). En la segunda mitad del siglo XX se motorizaron acuerdos de gran
importancia, como lo son: la Convencion relativa a la Lucha contra las Discriminaciones en
la Esfera de la Ensefianza (1960), la Convencidn Internacional sobre la Eliminacién de todas
las Formas de Discriminacion Racial (1965), el Pacto Internacional de Derechos Econdmicos,
Sociales y Culturales (1966), el Pacto Internacional de Derechos civiles y politicos (1966),
Convencidn sobre la eliminacidn de todas las formas de discriminacion contra la mujer (1979),
la Convencion de los Derechos del Nifio (1989), la Declaracion Mundial sobre Educacion para
Todos (1990).

Las Normas Uniformes sobre la igualdad de Oportunidades de las Personas con
Discapacidad (1993), la Declaracion de Nueva Delhi sobre TIC Inclusivas al Servicio de las
Personas con Discapacidad (1993), la Declaracion de Salamanca y Marco de Accion sobre
Necesidades Educativas Especiales (1994). Acompafiando estas iniciativas se encuentran la
Declaracion y Plan de Accién Integrado sobre la Educacion para la paz, los Derechos
Humanos y Democracia (1995) y la Declaracién de Hamburgo (1997)

En las décadas siguientes, también se establecen acuerdos de gran relevancia sobre
el tema: el Marco de Accién Dakar (2000), la Declaracién y Plataforma de Beijing (1995),
la Declaracion Universal sobre la Diversidad Cultural ( 2002); la Convencion Internacional

de los Derechos de las Personas con Discapacidad (2006); la Declaracion de las Naciones
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Unidas sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas (2006), asi como en los Objetivos
de Desarrollo Sostenible (2015), especificamente el Objetivo cuatro (4), que busca garantizar
una educacion inclusiva, equitativa y de calidad, al igual que promover oportunidades de
aprendizaje durante toda la vida para todos.

Con mayor o menor éxito, las diferentes naciones que suscribieron estos acuerdos y
declaraciones desarrollan propuestas intentando materializarlas, a fin de lograr una politica
publica que logre que sus sistemas educativos resulten menos excluyentes. Ahora bien, esta
tarea resulta extremadamente dificil, pues la misma hace alusion basicamente a la debatida
obligatoriedad de ofrecer a todos los estudiantes una educacion de calidad acorde a su
identidad y a sus necesidades especificas en un marco coman, es decir en los mismos espacios,
instituciones y aulas, en los cuales se promuevan los valores sociales de igualdad,
reconocimiento y valoracion por la diversidad presente en los seres humanos.

Esto obliga a los Estados a colocar en el foco de atencion la democratizacion de las
oportunidades, la equidad y la calidad de la educacidn; en la necesidad de asumir la igualdad
a partir del reconocimiento de la diversidad. Como exponen algunos autores (Beltran y San
Martin, 2002; Ainscow, 2011; Davila y Naya, 2011), cada Estado debe propiciar que la oferta
educativa compense las deficiencias, las desigualdades de partida y mejore las posibilidades
de los més desafortunados.

En esta problemaética, resalta la atencién educativa de las personas con discapacidad
como una arista importante de la diversidad. Para entender la magnitud de la educacion
inclusiva frente al tema de las discapacidades, la Organizacién Mundial de la Salud (2011)
sefiala que, en el mundo, por lo menos un 15% de la poblacién vive con algun tipo de

discapacidad. Y en este marco, resulta alarmante que aproximadamente 40 de los 115
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millones de nifios y nifias que estan fuera de la escuela en el mundo tengan alguna
discapacidad, entre los cuales solamente el 2% consigue concluir sus estudios (Crosso, 2010).

Ademas, la UNESCO en su documento de discusion Educacion inclusiva para
personas con discapacidades: ¢estamos logrando avances? (2019) concluye que la inclusién
de los nifios con discapacidad y con «necesidades especiales» ha sufrido un retroceso. Tantos
paises reconocidos por lograr un avance positivo, como aquellos de poco progreso por los
altos niveles de pobreza, han recibido criticas de diferentes instancias internacionales
relacionadas con los derechos humanos. Preocupa la existencia de problemas basicos como la
poca participacion de los estudiantes para la toma de las decisiones personales, el alto nimero
de nifios remitidos a escuelas especiales o unidades especiales dentro de escuelas ordinarias,
la poca adaptacion de los edificios e instalaciones escolares para el pleno acceso de los nifios
con discapacidad y la insuficiente asistencia para la transicion a la edad adulta.

Haciendo un acercamiento a la realidad regional, Latinoamérica enfrenta grandes
retos en torno a las posibilidades de conformar sistemas educativos mas inclusivos. En la zona,
el panorama educativo esta convulsionado, abrumado por la insatisfaccion, sumergido en una
crisis que ha generado el reconocimiento de una probleméatica comun y por tanto un darse
cuenta de la necesidad de desarrollar discursos y practicas educativas consonas con los
tiempos que corren. Si bien es cierto que, de manera general, se reconoce un proceso de avance
en todos los paises de América Latina y el Caribe en el desarrollo de instituciones educativas
mas inclusivas, aun persisten desafios como los mencionados por la UNESCO.

La XIIlI Conferencia Iberoamericana de Educacion, en su Declaracion de Tarija
(2003) expuso que en la regién el fendmeno de la exclusion tiene multiples raices, entre las
que la pobreza juega papel preponderante. De manera especifica planted: "la inclusién social

constituye un verdadero desafio para los paises de la comunidad iberoamericana..." (p. 3);
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reconocimiento que hace comprender la profundidad de los cambios que deberan producirse
en una region caracterizada por la peor desigualdad en la distribucion de la riqueza (Sierra
Socorro y Garcia Reyes, 2020). En la region, hablar de Educacion Inclusiva se relaciona con
estrategias para subsanar problemas como: (a) brechas de matricula en la educacion del
Nivel pre primario con una tasa de 69,04%; en el primario con 84,87%, y en el secundario con
70%; (b) desercion escolar en la educacién primaria con una tasa promedio de 8,31; (c) solo
el 25% de las personas con discapacidad logra acceder a la educacién primaria y unicamente
el 5% ha terminado sus estudios y (c) trabajo infantil de 11 millones de nifios, nifias y
adolescentes (Comision Econdmica para América Latina y el Caribe, 2019).

Como parte de la region, la Republica Dominicana no escapa a esta realidad. Si bien
es cierto, el pais da muestras importantes del interés por poner en préctica politicas sociales
en beneficio de la poblacion més vulnerable, en la que se incluye al conglomerado de personas
con discapacidad, el camino por recorrer sigue siendo arduo y complicado. La inclusion esta
conmoviendo al mundo desde el siglo anterior y la Republica Dominicana no esta exenta de
dicha conmocidn y requiere trabajar de acuerdo con los desafios educativos mundiales.

La participacion del pais en los diferentes eventos nacionales e internacionales, crea
bases para fomentar el desarrollo una educacion mas equitativa; no obstante, esto trae consigo
una responsabilidad real para suprimir la exclusion, educar a Todos en la afirmacion y la
apreciacion de la diversidad, promover que estos participen y la apertura de la escuela a las
familias, a los nifios y a la colectividad.

En el caso de las personas con discapacidad, en el pais se valora que la educacion
inclusiva constituye uno de los pilares fundamentales para su atencion, pero implica nudos
que aln hay que desatar. Desde la experiencia se pueden enumerar algunos de ellos: (a) la

profesionalizacion de los docentes ante la diversidad del estudiantado, (b) las mejoras en
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accesibilidad en las edificaciones, (c) la dotacidn de recursos para garantizar avances en el
proceso, (d) orientacion a las familias que desconocen las condiciones y potencialidades de
sus hijos, (e) la superacion de barreras actitudinales, culturales, entre otros.

La Carta Magna de la Republica Dominicana (2015) establece en el art.63, que: “toda
persona tiene derecho a una educacion integral de calidad, permanente en igualdad de
condiciones y oportunidades sin mas limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion
y aspiraciones”. Derivado de ello, en la Ley General de Educacion 66-97, se establece el
imperativo para el Estado, de hacer efectivo el principio de igualdad de oportunidades
educativas para todos, promover politicas y proveer los medios necesarios para el desarrollo
de la vida educativa y promover la igualdad de oportunidades en el aprendizaje y la equidad
en la prestacion de servicios educacionales.

Por otro lado, uno de los ejes centrales del pacto que hizo la nacion para la Reforma
en Materia Educativa 2014-2030, en una de sus ejecuciones se dispuso la Ordenanza 04-2018,
que se enfoca en la Educacion Inclusiva y atencion a la diversidad, renglones que se acogen
por igual a los acuerdos y compromisos internacionales.

Aunque en Republica Dominicana se cuenta con dichas bases legales y Ordenes
departamentales que sustentan una Educacion Inclusiva, equitativa, pertinente y de calidad,
se necesitan muchos recursos y voluntad politica para concretarla. Se debe reconocer que hay
limitaciones para tener esta cobertura, a pesar de que pueden enumerarse acciones concretas
para mejorarla. Se han dispuesto trece (13) Centros de Atencién a la Diversidad [CAD], en
igual numero de regionales educativas, también existen 242 espacios de Apoyo a los
Aprendizajes, impactado a 1,084 centros de educacién regular, apoyando a 351 planteles
escolares. Por otro lado, se estan destacando Aulas Especificas para la Inclusion, estrategia

con la que se aspira mejorar los procesos pedagdgicos que se desarrollan actualmente, con
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trabajo enfocado en la transicién a las aulas regulares (Ministerio de Educacion de la
Republica Dominicana, 2019)

Por todo lo expuesto, es evidente que en su discurso oficial el Estado dominicano ha
realizado esfuerzos significativos para favorecer la Educacion Inclusiva. Ahora bien, este
reconocimiento también abre al entendimiento de que la aplicacion de este marco normativo
plantea nuevos retos al sistema educativo, que implica procesos de transformacion
importantes, en las diferentes instancias y actores involucrados con el objetivo que la
respuesta educativa al alcance a todos los estudiantes (Arnaiz, 2012). La educacion inclusiva,
como modelo emergente implica, no sélo la conformacién de un entramado politico legal lo
suficientemente robusto, sino también la construccion de una estructura tedrica,
epistemoldgica y metodoldgica que dé cuenta de la complejidad y contingencia de esta
realidad. En este sentido, "...se hace necesario en Republica Dominicana, adentrarse en los
escenarios educativos, para dirigir esfuerzos investigativos en el contexto de la educacion
inclusiva, pues constituye un reto consono con los desafios de la educacién del siglo XXI”
(Avilay Lopez, 2021, p.189).

Lo expuesto, presenta a la investigacion como elemento fundamental en el proceso
de desarrollo de este modelo educativo. La indagacién cientifica se hace necesaria en esta
arista de la educacion dominicana pues expone la existencia de barreras, que requieren
promover aspectos positivos de las politicas y reformas de manera tal que puedan contribuir
a impulsar que los centros escolares realicen las transformaciones precisas para responder a
la diversidad de su alumnado. Estas ideas enrumbaron claramente el ejercicio indagativo que
aqui se presenta por los caminos de la Educacion Inclusiva, como paradigma emergente en

construccioén.
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Ahora bien, en el marco de la complejidad de este contexto, se focaliza el interés en
un aspecto de radical importancia en el proceso de construccion de este paradigma: el
conocimiento del docente. A continuacion, se dedica espacio a exponer con detalle este interés

de investigacion.

El Saber Pedagogico del Docente Dominicano en torno a la Educacién Inclusiva como

Foco de Investigacion

Como ya se expuso, y como Ya la han presentado diversos investigadores en el campo,
(Echeita, 2006; Ribetto, 2005; Ocampo Gonzalez, 2019; Ainscow, 2011; Leiva y Gomez,
2015), la Educacion Inclusiva resulta un proceso especialmente complejo y que exige
vigilancia continua, pues no consiste en una simple sustitucion de las practicas en educacion
especial en la escuela regular: la misma debe promover la participacion y el aprendizaje de
todos los que hacen vida en la escuela, reconociendo sus potencialidades y respetando sus
posibilidades en un ambiente de equidad.

Con especial papel, los profesores contribuyen a la transformacion de las estructuras
escolares. Son sus experiencias, ideologias, saberes y valores, indispensables para fomentar
las prioridades inclusivas y es su conceptualizacion sobre la diferencia lo que le da un rasgo
distintivo a la practica inclusiva (Rivero, 2019). Méndez de Garagozzo (2007), reconoce que
son los intelectuales que generan conocimientos en contextos reales de formacion, son quienes
develan las estructuras que configuran la practica constructiva en sus fines vivenciales y
transformadores. De manera general, se cree que el profesorado es el gran pilar que
desarrollara una educacion mas inclusiva.

Entendiendo que la préctica inclusiva es un paradigma en construccion, la

investigacion estd obligada a acercarse a los actores que elaboran y sistematizan saberes
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particulares sobre este proceso. Son los docentes principalmente quienes portan el Saber que
propulsa los procesos educativos, por lo que se convierte en aspecto de gran importancia
conocer cOmo esta conformado este conocimiento.

Como exponen Sanchez-Amaya y Gonzélez-Melo (2016) podemos considerar que,
el Saber Pedagdgico constituye el entramado discursivo que acerca de las practicas
pedagdgicas que pone en funcionamiento el docente en el acto de ensefiar, es decir,
fundamentalmente en su practica. De esta forma,

...el maestro es el sujeto primario y fundamental de la pedagogia, s quien acopia un

saber que, como hemos visto, trasciende los limites de la pedagogia para anclarse en

los discursos inter y transdisciplinarios que se plantean en la escena del ejercicio de

la ensefianza (s/p.).

Esto conduce directamente al reconocimiento de la importancia del saber
pedagdgico para la investigacion educativa, y en mayor medida, su protagonismo en la
construccién de un paradigma emergente como lo es la Educacion Inclusiva.

Sin embargo, poco se conoce sobre el actuar del docente en el marco de la Educacion
Inclusiva, como son las interacciones con sus pares, con otros actores escolares y con el
contexto, cuales saberes (social, ideoldgico, empirico) se expresan en los espacios relacionales
y discursivos del docente; es decir, si el docente dominicano estd preparado para atender y
responder a las diferentes necesidades que pueda presentar la diversidad presente en las aulas
de clases.

De modo que, el presente estudio plantea develar desde la particularidad, como esta
caracterizado el saber pedagogico del docente dominicano sobre de la Educacién Inclusiva,

para conocer la realidad existente en este contexto. Esto permitira reorientar y reflexionar
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sobre la practica de la labor educativa, lo cual puede representar un aporte de gran utilidad para
el sistema educativo y por ende para las instituciones que se encargan de brindar apoyo a la
poblacién con necesidades educativas especiales o con discapacidad, al emerger un punto de
partida para la ejecucion de las acciones y creacion de politicas a favor de la inclusion, pues
actualmente existe una deuda histérica con esta poblacion. En este marco, el rol de los
docentes es sumamente importante, pues les corresponde aceptar las diferencias individuales,
realizar practicas innovadoras y desarrollar procesos inclusivos de calidad.

La operativizacion concreta de esta idea implica la conformacion de un sistema
escolar cuyos elementos estén armonizados, y en el que el docente juega papel fundamental.
Es el docente, con su Saber Pedagdgico, quien de manera cotidiana puede materializar las
ideas fundamentales de una educacion mas inclusiva. Rivero (2019) plantea un aspecto de
gran importancia sobre la nocion discutida en esta seccion, la investigadora, expone que en
muchos casos el constructo antes referido, permanece oculto, evitando que se reconozca cOmo
se orienta su accion pedagogica y el significado que este le da a la misma.

Por lo que, conocer el saber pedagdgico del docente dominicano en el contexto de la
Educacién Inclusiva constituye un reto consono con los desafios de la educacion del siglo
XXI. De acuerdo con lo expuesto, se hace importante dirigir esfuerzos investigativos
orientados al estudio del saber pedagdgico del docente dominicano respecto al paradigma de
la Educacion Inclusiva.

En este marco propositivo se plantean las siguientes interrogantes:

1. ¢Cuales son las caracteristicas del saber pedagdgico que tiene el docente

dominicano del nivel primario acerca de la Educacion Inclusiva?
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2. (A qué procesos reflexivos ha conducido el saber pedagdgico del docente
dominicano del nivel primario en el contexto de la Educacién Inclusiva?

Estas interrogantes nos permiten abrir caminos para encauzar el objetivo de la
indagacion, orientado a Analizar el Saber Pedagdgico en el contexto de la Educacion Inclusiva
del docente dominicano que laboran en las escuelas de la regional 06 de la vega, distrito 06
de moca, desde la interpretacion de los profesionales del nivel primario. De manera
especifica, se trazan como objetivos especificos: a) caracterizar el saber pedagogico que tiene
el docente que labora en las escuelas de la regional 06 de la vega, distrito 06 de Moca, acerca
de la Educacion Inclusiva y b) interpretar los procesos reflexivos que manifiestan estos
docentes sobre la Educacion inclusiva a partir de su saber pedagdgico.

Justificacion e Importancia del Estudio

La escuela actual debe priorizar y promover una educacién inclusiva, donde los
principios de equidad, igualdad para todos los estudiantes deben constituirse en la norma.
Todo esto conlleva a la necesidad de aplicar las politicas educativas para que se garantice el
ejercicio pleno del derecho a la educacion de calidad para Todos. Los docentes son los
Ilamados a desarrollar estas acciones, estos como actores importantes del proceso
construyen su Saber Pedagogico y su perspectiva acerca de la inclusion educativa para actuar
en pro de esta.

Abordar y promover la inclusién educativa es una tematica de inquietud en todos los
sectores, se puede lograr a través de la informacion y la promocion, fortaleciendo las politicas
y facilitando el acceso a los servicios. Sin embargo, el desarrollo de politicas y programas
relevantes se ha visto limitado por la falta de datos precisos sobre los nifios con discapacidades

e informacidn especifica sobre como es la actuacion del docente ante dicha poblacion.
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La importancia de la presente investigacion encuentra su asidero en las tendencias
nacionales e internacionales, en las que se establece que los nifios con "discapacidades fisicas,
mentales, intelectuales o sensoriales” deben gozar de los mismos derechos humanos y
libertades que los demas nifios; ademas de que todas las acciones relacionadas con ellos, el
interés superior del nifio sera una consideracion primordial (Convencion Internacional de los
Derechos de las Personas con Discapacidad, 2006).

Las demandas que en la actualidad se presentan, estan orientadas en como deben ser
las respuestas y los apoyos para atender las necesidades de los estudiantes, la escuela no debe
basarse en la homogeneidad ni en la clasificacion de los estudiantes, sino en la atencién de la
diversidad, primordial caracteristica de los seres humanos. La educacion en general demanda
cambios relevantes cdnsonos con la realidad social en la cual se vive, los discursos emergentes
en el area claman por la aceptacion, tolerancia y respeto de todas las personas en todos los
ambitos sociales.

En la Replblica Dominicana, el 12 ,41% de la poblacion total del pais, para el afio
2010, vivia con algun tipo de discapacidad para un total de 1.160.847 personas. De esta cifra,
el Censo Nacional de Poblacién y Vivienda realizado en ese afio, constatd que el 17.45% de
las personas comprendidas en edades de 15 afios y mas, nunca habian asistido a ningun tipo
de centro de ensefianza. Al momento del censo el 21,23% de la poblacion con discapacidad
comprendida entre los 5 y 15 afios, no estaba escolarizada en ningun centro educativo (Oficina
Nacional de Estadistica, 2010). En el pais se han realizado investigaciones acerca de la
Educacién Inclusiva, pero se carece de informacidn precisa acerca de lo que esta sucediendo
en la realidad. Ademas, en la revision de autores, se encontr6 que no se cuenta con
investigaciones actualizadas en las cuales se aborde el Saber Pedagdgico del docente sobre la

Educacién Inclusiva.
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Los datos anteriores, son sumamente alarmantes y justifican en gran medida el
desarrollo de trabajos investigativos que busguen revertir o minimizar las causas y efectos de
dicha situacion. Sin duda, la formacién de los estudiantes con Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo (NEAE) o con discapacidad, debe conducir a una reflexion profunda, de
como se genera el acceso, la participacion y la calidad de los aprendizajes. Es por ello que,
abordar y promover la inclusion educativa es una tematica de inquietud en todos los sectores,
se debe trabajar en la formacion y promocion de la misma, fortaleciendo las politicas y
facilitando el acceso a los servicios. Sin embargo, el desarrollo de politicas y programas
relevantes se ha visto limitado por la falta de informacidn precisa sobre como es la actuacion
del docente ante dicha poblacion y cudl es su saber pedagdgico al respecto.

En dicho marco, esta investigacion doctoral puede contribuir a conformar nuevos
referentes tedricos para la creacion de politicas educativas que den respuesta para el
fortalecimiento de la Educacién Inclusiva. En este sentido, se establece la importancia del
estudio a través de diversos aportes.

Uno de los principales aportes que se resalta, radica en la relevancia de garantizar el
derecho a la educacién para Todos. En este marco, la investigacion dirigida a la Educacién
Inclusiva debe crecer y transformarse. Es asi como el desarrollo del presente estudio se justifica
desde el punto de vista tedrico, debido que, puede contribuir en la instauraciéon de lineas
de investigacion solidas sobre la inclusion en el contexto escolar, que tributen para la
cimentacion de un campo cada dia mas fortalecido, para favorecer el desarrollo de una
perspectiva amplia de la realidad educativa en Republica Dominicana.

Por otra parte, si bien es cierto, el campo educativo ha sido objeto de incalculables
investigaciones que han contribuido a su transformacion constante; no es menos cierto que

muchos de los estudios emprendidos, han sido desarrollados con visiones paradigmaticas
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tradicionales que, en diversas ocasiones, pueden ofrecer una perspectiva sesgada de la
realidad, especialmente cuando la investigacion estd enfocada en el descubrimiento de
interpretaciones complejas, impregnadas de juicios y valores como lo es la Educacion
Inclusiva o el campo de las personas con discapacidad. En este sentido, el principal aporte
metodologico de la investigacion se manifiesta en el paradigma asumido, que estipula el
abordaje de la investigacion a traves de métodos de corte cualitativo que ofrecen una vision
mas amplia de la realidad.

Por Gltimo, la indagacion comprende un aporte al sistema educativo de la Republica
Dominicana, pues aproximarse el saber pedagdgico del docente dominicano en el contexto de
la educacién inclusiva, constituye un reto consono con los desafios de la educacion del siglo
XXI. En tal sentido, se busca a partir de los hallazgos, fortalecer la practica educativa, al
construir una estructura de conocimientos que seran el punto de partida para desarrollar
procesos reflexivos y de analisis, que generen acciones de cambio, en el desarrollo de la

Educacidn Inclusiva en el pais.
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CAPITULO Il

TRANSITANDO LA SENDA TEORICA

“La historia de la escuela, que es en gran parte la historia de maestros concretos
en relacion con alumnos concretos, tiene sobradas muestras de que,

aun en contextos de crisis profundas, la escuela puede representar una
oportunidad.” Kaplan. (2006)

Emprender un proceso investigativo implica realizar recorridos no siempre precisos o
acabados. Uno de estos recorridos nos lleva por la senda tedrica, por ese camino con huellas
ya marcadas por otros y que requiere de procesos interpretativos que permitan reconocer la
realidad circundante en toda su complejidad.

En el caso del eje temético del estudio que ocupa estas paginas, la senda resulta sinuosa
y transitarla implica partir de la relacidn entre el Saber y la Pedagogia. Fue posible recorrer
este camino a partir de las ideas fundamentales que presenta Foucault en su arqueologia del
Saber (1970), complementando con la vision de autores que, en diferentes latitudes y en
especial en América Latina, han acercado al constructo de Saber Pedagdgico a la realidad de
la region, como Tardif (2004), Vergaras (2016), Ugas Fermin, (2007, 2005, 2003) y Diaz
Quero (2010, 2006, 2004), el grupo que conforma el Centro de Investigaciones Educativas y
Pedagogicas con Olga Zuluaga a la cabeza, entre otros aportes. Las revisiones de estas
contribuciones permitieron seguir las marcas que sefialan al Saber como préactica discursiva y
a la Pedagogia como un proceso de reflexion que se materializa en ese discurso.

Hecho este recorrido, se concentra la atencién en plantear los aspectos que conforman
a la Educacién inclusiva como un paradigma emergente y la escuela como sostén del cambio

que requiere el mismo. Para ello, se recurrio a la revision de los autores que han dedicado sus
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obras a discutir sobre el tema y cuyo aporte es ampliamente reconocido, como los son Arnaiz
(2019, 2012, 2005, 2003), Ainscow (2011, 2003, 1991), Echeita (2017, 2006, 1994) y
Stainback y Stainback (1999), Stainback, Stainback y Jackson (1992), Skliar, (2009,2007,
2005, 2003, 2000) y Ocampo Gonzalez (2019, 2015).

Finalmente, bajo el paraguas de esta interpretacion teorica sobre el cambio necesario
en la educacién para lograr mayor equidad Yy justicia social, fue posible desvelar los aspectos
fundamentales que conforman la Educacion Inclusiva como Saber Pedagdgico en la Republica
Dominicana a partir de los profesionales del nivel primario que laboran en las escuelas de la
regional 06 de la vega, distrito 06 de moca

Sobre estas lineas tedricas versan las siguientes paginas.

El Saber Pedagdgico: la Practica Discursiva de la Pedagogia

Recorrer las veredas del Saber Pedagdgico pasa primeramente por asumir una
perspectiva sobre el Saber, por lo que es importante detenerse en analizar el alcance conceptual
del mismo. Como intereés la filosofia esta nocion ha sido objeto de constantes y largos debates
desde sus iniciosL.

El concepto de Saber, en la actualidad, refiere a una localizacion que excede la
consideracién tradicional de las ciencias, tiene un sentido de dispersién mas amplio que la
ortodoxa interpretacion del conocimiento cientifico. La evolucion de la Epistemologia

moderna de a poco ha ido cuestionando los supuestos sobre los que se cimentd esta

1 Excede la intencionalidad y posibilidades de este escrito detenerse en la revision histérica de la discusion
filosdfica sobre conocimiento y saber. Existen autores que han presentado importantes revisiones que marcan
claramente la linea histérica que ha desarrollado la filosofia occidental sobre este nudo epistémico (p.e. véase
Villoro (2006), Ryle (2005), Gadamer (1993), Stegmiiller (1978), entre otros como ejemplos recientes de ello)
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interpretacion por lo cual ha sido posible ya superar la mirada a la racionalidad cientificay a
la significacion de lo verdadero solo como lo comprobado.

En esta linea:

...el saber y el conocimiento estan relacionados, en tanto el primero contiene al
segundo, pero el dominio del segundo permite dar cuenta del primero. Es decir que el
saber incluye un conjunto de conocimientos que construye un detentor del mismo en
su trayectoria vital articulada a un contexto; este a su vez, permite una practica
discursiva, que puede dar posteriormente paso a la constitucion de un campo para
convertirse en disciplina e incluso en ciencia (Bueno, 2017, p.180)

Ya los limites entre conocimiento y saber quedan diluidos en esta concepcion, pues
expresa una sintesis de estudio y experiencia que siempre se manifiesta en la accion. El saber
conforma diversidad de niveles, desde los que ain no han logrado estatus de formalizacion y
otros que logrando superar limites de epistemologizacion llegan a obtener estatus de
cientificidad por lo que es reconocido y puesto en funcionamiento por una comunidad
determinada (Bonta, 2008, Zuluaga, 1999,1979; Zuluaga y otros, 2003).

Los aportes de Foucault (1970), con su Arqueologia, conducen hacia el reconocimiento
de que el Saber resulta ser todo aquello que es posible decir, nombrar y enunciar de un objeto
en una practica discursiva especifica. Implica el dominio de estos objetos teniendo o no
pretension de cientificidad y el espacio de correlacién de los enunciados en los que estos
parecen, emergen y se transforman.

Otra dimension de importancia que coloca en la discusion la reflexién Foucaultiana es
la relacién de Saber con el poder (Foucault, 1979). Segun esta visién, se erige como una
instancia de regulacion, marcacién y demarcacién que terminan por estructurar las relaciones

de poder que se ponen en funcionamiento en la sociedad moderna.
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La relacion poder-saber esta plenamente identificada en Foucault, en cuanto las formas
de conocimiento estan articuladas al poder imperante; el poder genera saber y el saber requiere
un entramado de poder para su existencia. El pensador francés, apunta que la sociedad
privilegia “...ciertos tipos de sujeto de conocimiento, 6rdenes de verdad, dominios de saber, a
partir de condiciones politicas, que son como el suelo en gue se forman el sujeto, los dominios
de saber y las relaciones de verdad” (p. 32). De manera resumida, con esta perspectiva se
desviste del presupuesto de neutralidad que tradicionalmente ronda la nocion que se discute
aqui.

En esta linea de interpretacion foucaultiana sobre el Saber se plantean cinco (5)
aspectos fundamentales que delinean la nocion en cuestion:

1. En primera instancia, es aquello de lo que se habla en una préctica discursiva que
podra 0 no asumir un estatus cientifico.

2. Resulta ser el espacio donde es posible no sélo posicionarse para hablar de los
objetos, sino también, en el que se conjugan reflexiones, relatos sociales y politicos.

3. Existe en correspondencia con las relaciones de poder que la sociedad establece.

4. En él se coordinan y subordinan los enunciados en que los conceptos aparecen,
se definen, se aplican y se transforman.

5. Todo esto implica que no existe un saber sin una practica discursiva, se entiende
que el mismo tiene existencia cuando es utilizado, construido en el ejercicio, aplicado en un
contexto.

Como lo expone Andrés Klaus Runge (2002), el Saber es un lugar de sedimentacion en

donde converge todo aquello que una practica discursiva reitera y nombra. El saber, es
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vehiculizado discursivamente, de lo que una sociedad acepta como verdadero y legitimo, o los
discursos que se tienen como verdaderos.

Beillerot, Blanchard Lavine y Mosconi (1998) colocan en la discusién que los saberes
son producidos en un contexto historico y social; hacen referencia a culturas y expresan modos
de socializacion y de apropiacion. Uno de los aspectos que ha quedado claro de estas
discusiones es que el concepto de saber es muy complejo, pues esta cualidad se enmarca en
contexto de aplicabilidad y en consecuencia existiran tantos saberes como las especificidades
de los entornos en que interactla, existiendo asi tantas definiciones del saber como espacios
de aplicacion.

Por ello, en el caso del Saber Pedagdgico, es importante detenerse a analizar el contexto
en el gue este opera: la Pedagogia, la cual como espacio de reflexidn en el transcurso del siglo
XX se renovo como Saber y de igual forma se impuso como una practica social cada vez mas
centralizada y articulada (Cambi, 2006).

Como instrumento de la sociedad, La Pedagogia ha servido para reflexionar sobre la
educacion en toda su complejidad. A través de ella, es que el hombre intenta construir un
conocimiento cientifico sobre la Educacion como hecho social. La interpretacion de los hechos
educativos, en contextos espaciales e historicos determinados termina por ser el fin de este
campo cientifico.

La tendencia pluridisciplinar de la Pedagogia (Calzadilla, 2004) le permite integrarse a
otras disciplinas en un escrutinio mas amplio del fenomeno educativo, dando cuenta de su
condicion dinamica, multidimensional y multiespacial. En este angulo, la interpretacion
pedagdgica va més alla de los limites impuestos por la artificial division entre las ciencias de
la educacion o tipos de Pedagogia que deviene en segmentaciones artificiales de la totalidad

de la realidad del hecho educativo.
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La Pedagogia construye un conocimiento que resulta de la interaccion de valores,
ideologias, actitudes y practicas en el contexto historico cultural determinado. Como tal, el
conocimiento pedagdgico emerge como una entidad compleja y dinamica, inacabada, en
constante evolucidn y reestructuracion en el marco de las relaciones que se construyen entre
los actores del hecho educativo.

En esta tumultuosidad, se erige como un discurso reflexivo acerca de la Educacion,
cuyo epicentro son las relaciones entre los miembros de la comunidad educativa, sus actitudes
y comportamientos, asi como el entorno escolar y el social. Como campo cientifico, busca
sistematizar el hecho educativo en su complejidad; sin embargo, es importante comprender
que, como expone Zuluaga (2003), no es solo un discurso acerca de la ensefianza, sino una
practica cuyo campo de discusion es el discurso. Su construccion depende del descubrimiento
y definicidn de su episteme2, es decir cuando reflexiona sobre la préctica pedagogica.

Bedoya y Gomez (1997), con el fin de definir el caréacter epistemolégico de la
pedagogia hacen la distincion entre «...el proceso pedagdgico (la practica pedagogica) y el
discurso o la formacién discursiva pedagdgica, es decir de la pedagogia propiamente dicha»
(p.49). En esta distincidn hay dos niveles: el de los hechos (la praxis educativa) y el de las ideas
(teorias o concepciones pedagdgicas).

Siguiendo esta idea, se rompe con la tendencia influenciada por Durkheim (1976, 1979)
o0 Bachelard (1997), que asume a la Pedagogia solo en la dimension préctica, cuando el primero
la consideraba como una mera actividad y el segundo como una teoria practica del educar. Ya

es conocida la discusion sobre este punto y varios autores han marcado ideas certeras al

2 Sobre este concepto seguimos la idea de Foucault (1970: p.323) «el conjunto de relaciones que pueden unir, en
una época determinada, las practicas discursivas que dan lugar a una figura epistemolégica>>.
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respecto, entre los que destaca Olga Zuloaga (citada en Runge, 2002). La autora puntualiza lo
siguiente:
... aungue el soporte de la Pedagogia como saber concreto es el método, este no
debe pensarse como un simple procedimiento, pues estd sustentado, y las fuentes
de la Pedagogia dan cuenta de ello, por una trama de nociones que se refieren a la
formacion del ser humano, al conocimiento, al lenguaje, a la seleccién del saber, a la
escuela y su funcién social, a la concepcion del maestro (p.45).

Con otra mirada, Ugas (2005) expone que este campo centra su atencion en examinar
las condiciones que le dan existencia al Saber Pedagdgico, no pretende sustituir a la practica
sino guiarla y ayudarla. Dicho saber, se constituye como territorio del docente, quien, partiendo
de su formacién académica y las constantes interacciones en distintos ambientes y de los
hechos, actitudes, ideologias, creencias presentes en su contexto histérico cultural la construye
y reconstruye.

Como lo plantea Vergara,2016:

En el campo educativo, es donde se construye el saber pedagdgico, un saber
especifico, personal e individual; reconstruido desde la cotidianidad de la praxis,
articulado a las estrategias didacticas coherentes con la realidad educativa, en un
momento especifico de la historia, asi como a las caracteristicas delineadas en los
contextos donde se desarrolla el acto pedagdgico (s/p).

Este saber configura discursos sobre la educaciéon y la pedagogia que poseen una
identidad y obedecen a ciertas reglas. Dichos discursos establecen tendencias, formas de ver y
de accionar, en relacion con las determinaciones de las que hacen parte, de las relaciones de

poder a las que responde.
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De esta forma, el constructo que se analiza en estas lineas, conforma la estructura
gnoseoldgica del profesional de la docencia, constituye su referente laboral y su guia para sus
proposiciones en el aula y la escuela, es decir, resulta una construccion cognoscitiva del
profesional de la docencia que orienta su labor y representa el conocimiento identificatorio de
su profesion. Como sustrato cientifico, en él converge lo que el docente piensa, dice y hace en
torno a su funcion formativa. El docente se constituye en el depositario de este saber y lo
imbuye en el entramado de relaciones de poder que dinamizan la Pedagogia.

En este orden es conveniente resaltar lo expuesto por Zuluaga (2003), “...no es el
nombre de ninguna teoria que reemplace a la pedagogia, la educacién, la didactica, la ciencia
de la educacion, el curriculo” (p.15). Trasponiendo esta idea, el mismo se presenta como un
proceso en constante transformacion, no presenta el estatismo de una teoria a partir de lo
planteado por su creador.

Ibafiez (2008) conceptualiza el Saber Pedagdgico como “un corpus de conocimientos
articulado por la comprension de la relacion dialdgica entre teoria y practica...es sistémico y
situado, por lo mismo, (es) méas que sus partes e incomprensible a la mirada lineal” (p. 4). Se
produce en diferentes circunstancias generadas en la cotidianidad de la praxis educativa, y
desde ahi, el docente reorienta su accion desde otra Optica didactica con sentido,
consolidandose en un saber hacer especializado.

Sobre esta reciprocidad, las ideas de Zuluaga (2003) resuenan con fuerza. La autora
sefiala que entre la region conceptual y estratégica de este saber, no hay superposiciones,
mantienen el mismo valor y no pueden antagonizarse a partir de relaciones como:
formal/popular, original/trivial, autorizado/ilegal. De manera general, menciona algunos de los

registros en los que se encuentra disperso el saber pedagdgico:
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1. Los conceptos propios de la historicidad de la Pedagogia y los de otras areas de
conocimiento pero que hacen parte de su discursividad.

2. La difusion llevada a cabo por los organismos del Estado, las sociedades de
discurso y el saber popular.

3. Laadecuacion social del discurso obligado por el poder politico y econémico.

4. La produccion de saber delimitado por el proceso de institucionalizacion para las
instituciones de la practica pedagogica.

5. Las adecuaciones obligadas por otros saberes hegemonicos, a nivel de sus
objetos, conceptos, formas de enunciacién o elecciones estratégicas.

6. Los registros propios de las instituciones donde se realizan practicas
pedagdgicas.

7. Las normas que provienen del propio saber y las que le son asignadas por
instituciones estatales.

8.  Las posiciones de sujetos de saber que puede asumir un maestro en determinada
formacion social.

Tardif (2004), dedica parte de sus ideas a establecer una tipologia sencilla del Saber
Pedagogico. Esta taxonomia plantea tres categorias de saberes:

1. Disciplinarios, producidos por las ciencias de la educacion, socialmente
impuestos por los grupos de saberes a través de la formacion profesional.

2. Curriculares, normados y establecidos en las orientaciones curriculares,
metodologias, programas. Orientan objetivos, contenidos, métodos y procedimientos
vehiculizados en la institucion escolar, pautan o norman el estilo curricular que conduce el acto

pedagdgico.
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3. Experiencial, adherido al trabajo cotidiano a la practica docente, materializado en
saber hacer y validado en el contexto de aprendizaje de los estudiantes. Por ello, los saberes
son elementos constitutivos integrales de la practica docente.

Esta trilogia, se convierte en el fundamento basico de la practica diaria del maestro,
presentando diversidad de saberes: sociales, disciplinares, curriculares, pedagdgicos entre
otros, que conforman los saberes profesionales.

De una manera aun mas descriptiva, es posible desgranar tres entidades involucradas
en el Saber Pedagdgico, los cuales Diaz Quero (2010) denomina elementos cognitivo, afectivo
y procesual.

La primera entidad, la cognitiva refiere a los contextos en los cuales se origina el Saber:
los formales y los informales, considerando desde los estudios escolarizados hasta otros
escenarios distintos a los escolares: laborales, religiosos, artisticos entre otros. La segunda,
considera los sentimientos, creencias y valores que forman parte inseparable de su vida
personal y actuacion profesional. En ella se integran significados otorgados a partir de las
relaciones del docente con las demas personas vinculadas al proceso educativo. Finalmente, la
entidad procesual, enfatiza la condicidn colectiva del sujeto docente, el cual enmarcado en su
contexto historico cultural, institucional y social se encuentra en una constante transformacion
de su propio saber.

Concebido de esta forma, el saber pedagdgico no es estrictamente cientifico, ya que los
discursos que lo pueblan no versan sobre un unico objeto, ni pretenden capturar relaciones
causales o explicativas. Antes bien, la reconstruccion del saber pedagdgico puede dar lugar a
distintas formaciones discursivas (Herrera y Martinez Ruiz, 2018: s/p). Sintetizando lo
expuesto, se puede recalcar que el Saber Pedagdgico como construccion gnoseologica del

profesional de la docencia, posee los siguientes rasgos distintivos:
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1. Se constituye en el referente vy rasgo identitario de la actuacion profesional del
docente.

2. Posee un sentido relacional y colectivo, pues los saberes docentes son
compartidos por un grupo de colegas que poseen una formacion similar y ejercen un trabajo
equiparable.

3. Posee un caracter interactivo e intangible, dada su construccion desde la formalidad,
donde protagoniza la formacién inicial del maestro y de los aspectos informales que surgen de
las interacciones en los diferentes espacios de su vida.

4. Se erige desde la historicidad, pues se construye en un espacio y tiempo real, que
da cuenta de un contexto histdrico cultural, las interacciones personales e institucionales, las
tradiciones metodoldgicas y los procesos de transformacion de la escolarizacion.

En la especificidad del tema que nos atafie, es importante resaltar que la Educacion
Inclusiva obliga al docente a desenvolverse en un espacio educativo que pasa por ajustes de
impacto importante en la dindmica escolar, por lo cual su proceso de construccién del Saber
Pedagogico ante esta nueva realidad se encuentra en elaboracion, producto de las interacciones
entre su experiencia y las ideas que se presentan en este paradigma emergente.

Esta convulsion en realidad educativa Ilamada Educacion Inclusiva, requiere por
parte de todos sus actores y en especial de los docentes la puesta en practica de un
conjunto de conocimientos y acciones que le permitan a estos abordar la realidad
desde una mirada distinta (Rivero, 2019).

Con este marco de referencia es posible enfocar la atencion en los elementos

fundamentales que gravitan en torno a este saber y la Educacion Inclusiva.
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La Educacion Inclusiva como Saber Pedagdgico

Al adentrarse en la complejidad del Saber Pedagdgico en torno a la Educacion Inclusiva
es obligatorio detenerse en el posicionamiento tedrico epistemologico, en tanto paradigma,
valor y principio estratégico del derecho a la educacion. La Educacion Inclusiva es considerada
por muchos autores como un paradigma33 que reflexiona y teoriza sobre la atencién de la
diversidad en la institucion escolar, partiendo de una concepcion del sujeto que se basa en la
alteridad y la diferencia, en tanto valores y elementos constitutivos de la humanidad.

... la cuestion de la educacion inclusiva obedece a un devenir del propio quehacer
educativo, relacionado con el proceso histérico que esta ha seguido, culminando un
largo proceso de elaboracion y accion, que se ha consensuado en el ambito
internacional hacia un modelo que incorpora elementos claves, como: inclusién,
diversidad, derechos humanos, participacion, calidad educativa, liderazgo y justicia.
Ello involucra la transformacion de la sociedad y del sistema educativo, en aras de la
construccion de entornos diversos (Castillo-Bricefio, 2015).

De esta manera, la Educacion Inclusiva se nos presenta como un nuevo paradigma, que
para algunos autores resulta aln estar en construccion y no escapa a la posibilidad de

encontrarse en crisis (Ocampo , 2019).

3 El concepto de Paradigma, que ha sido generalizado a partir de la obra de Kuhn (1981), transita por discusiones
que van desde la vision de vaguedad declarativa y polisemia, hasta la consideracion de la fundamentalidad de dicho
término. En esta sinuosidad, hay puntos de encuentro que en esta investigacién pasan a considerarse medulares
sobre esta nocién: en primer lugar, que el mismo representa una vision del mundo, del ser humano, de la ciencia,
y que condiciona el proceso de teorizacion; y, en segundo lugar, que presenta una condicion cambiante, pues
variaran en la medida que en la ciencia aparezcan nuevos descubrimientos o nuevos hallazgos cientificos. En otras
palabras, Paradigma consiste en el sistema de creencias profundas y arraigadas en una sociedad que inciden en la
manera en la que las personas interpretan las cosas y actdan. En el caso de la Educacion, un paradigma resulta en
un marco pedagégico de referencia para comprender, analizar y actuar para la formacion de los ciudadanos que
aspira la sociedad.



42

El proceso de construccion de dicho paradigma resulta complejo dados los desafios de
la ciencia educativa en la post-modernidad, pues se requiere un sistema de sustentacion capaz
de desarrollar nuevas formas de entender los procesos pedagdgicos, institucionales,
organizativos, culturales e ideologicos (Zizek, 1990) sobre los que esto operara.

La vision paradigmatica de la Educacion Inclusiva resulta de los intentos de
rompimiento de las ideas fundamentales de la educacion moderna, como maquina productora
de alteridades, de sujetos en alteridad, de practicas en y para la alteridad y discursos bajo esta
linea. EI movimiento de la Educacién Inclusiva es el resultante de la interpretacion reciente
sobre los mecanismos de exclusiéon social que han signado la vida de ciertos colectivos
minoritarios en diferentes partes del mundo, y que reconoce que los sistemas escolares son en
si mismos fuente de exclusion social y multiplicadores de acciones de expulsion de las
minorias, pues han tendido a profundizar las diferencias.

Ya lo apuntaba Arnaiz (2003, 2005), la Educacion Inclusiva representa un sistema de
valores y creencias; no buenas intenciones, no una accion ni un conjunto de acciones sin
horizonte inclusivo. Superando este limite, Stainback y Stainback (1999) sefialan: “Es mas que
un método, una filosofia 0 un programa de investigacion. Es una forma de vivir. Tiene que ver
con el vivir juntos, con la acogida del extrafio y con volver a ser todos uno” (p. 15)

Las dimensiones fundantes de la inclusion como posicién cientifico-discursiva centran
la atencidn en el reconocimiento de las formas de presentacion adoptadas por la desigualdad,
la exclusion, la segregacion, la desventaja social, la extranjeria, la discapacidad y las
necesidades educativas especiales como situaciones a subsanar como un desafio presente y
futuro.

En su caracter de paradigma emergente, la Educacion Inclusiva puede interpretarse

desde la nocién de acontecimiento (Badiou, 1999; Deleuze y Guattari, 2002; Derrida, 2006a;
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Leveque, 2011; Zizek, 2014). El acontecimiento denota las condiciones de ocurrencia de algo
que altera la légica de sentido tradicional, constituyendo una de las nociones para pensar la
realidad y las condiciones de posibilidad de la irrupcion de lo nuevo. Plantea una ruptura del
curso normal de las cosas, convirtiéndose en una operacion tropoldgica, dirige los conceptos,
saberes y vocabularios hacia rumbos distintos.

En este sentido la Educacion Inclusiva, en tanto acontecimiento conduce a “un cambio
del encuadre mismo a través del cual percibimos el mundo y nos vinculamos con éste” (Zizek,
2014, p.12).

Mediante una serie de alteraciones y cadenas de sustituciones, configura un sistema de
“desestabilizacion desintegradora y a una recontextualizacion disminuida, al igual que es capaz
de crear un espacio abierto al futuro” (Caputo, p.89, citado en Ocampo Gonzélez, 2019).

Como acontecimiento, tal como lo afirma Ocampo Gonzalez (2019), este paradigma
posee la fuerza que le permite presentar su matriz episttmica como alterativa,
transformacional, como sistema de actualizacion de la Ciencia Educativa, que se desvia de las
practicas de asimilacion y acomodacién a lo ya establecido. El autor resalta ademas que, esta
vision de acontecer remite a evadir la simplificacion del estado idealizado de la pedagogia, se
convierte en un recurso clave del despertar pedagdgico, agudiza la imaginacion epistémica y
politica.

La inclusion en tanto propiedad epistemoldgica, politica y ética devela un caréacter
contingente que afecta y se nos presenta como estrategia de reestructuracion critica-
compleja de la educacion en su conjunto. Constituye una fuerza concreta de irrupcion
de la novedad, razon por la cual, observo su complicidad con la naturaleza
performativa, aquello que altera, interviene y transforma. Deviene en una fuerza de

asir con la mirada (Heidegger, 2000), impone una légica de sentido que tiene lugar
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en la apropiacién y en el ser apropiado. Se abre a la contemplacion de otras
posibilidades, desafia el pensamiento de las alternativas reconociendo en ellas, un
conjunto de limitaciones significativas para transformar el mundo. (p.76)

Por otro lado, como continta Ocampo Gonzélez (ob. Cit.), entendiendo al
acontecimiento como una nocién en constante movimiento, la vision paradigmatica de la
Inclusion es definida a través de un conjunto de relaciones mdéviles que genera que su estructura
tedrica se presente en términos de una practica tedrica abierta y heterogénea, cuyo saber emerge
desde las intersecciones de las disciplinas que confluyen y modelizan su red analitica. De esta
manera, no posee estructuras tedricas predeterminadas, realza el sentido de la historicidad del
presente y la construccidn de un saber en constante movimiento. La Educacion Inclusiva incide
en la construccion de un nuevo estilo de subjetividad, como mecanismo de apertura, rechaza y
se aleja de lo legitimado, de lo aceptado, implica la emergencia de nuevas posibilidades
educativas y culturales a partir del reconocimiento de la crisis de representacion gque atraviesa
equitativamente a todos los campos del conocimiento, apoya la emergencia de nuevas
racionalidades, formas tedricas, léxicas y analiticas para pensar y justificar el desarrollo
educativo.

Concebida asi, la Educacion Inclusiva no se convierte en la solucién a un problema,
sino que, su esencia reside en la apertura de lo posible, las soluciones no se encuentran
en el acontecimiento, éstas deben ser creadas a lo largo de su proceso. (Ocampo,
2019, p. 82)

Ahora bien, el autor no deja de reconocer las dificultades que implica asumir a la
Educacién Inclusiva como un paradigma, debido a que presenta un déficit epistemolégico y
metodoldgico, al poseer un objeto complejo, difuso y polisémico y, ademas, poseer una

metodologia no especifica. Con respecto al objeto, ciertamente se asume la configuracion de
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un objeto focalizado en la Educacién pero ambivalente, complejo y multidimensional, de
caracter abierto, eminentemente, fronterizo por articular cuestiones especificas que pueden ser
aplicadas en diferentes ambitos, etc. "En tanto sistema de razonamiento relacional atraviesa y
permea todas las dimensiones del desarrollo social: lo politico, lo econémico, lo juridico, lo
cultural, lo social, etc” (p.90) En lo concerniente a la metodologia, esta misma condicion del
objeto ocasiona que la configuracion del método de la Educacion Inclusiva, consolida una
estrategia empirica conectada con una multiplicidad de fendmenos sociales y educativos, una
metodologia abierta, no propia. En suma, de manera contundente expresa el autor:
El saber epistemoldgico, politico y ético que forja este enfoque, bajo ningln punto
de vista se convierte en una simple perspectiva educativa mas. Su complejidad
atraviesa radicalmente todos los campos y dimensiones de la Ciencia Educativa y la
pedagogia, alterando sus vocabularios, contenidos, formas interpretativas y
metodoldgicas. La fuerza performativa de la Educacion Inclusiva actia sobre sus
agentes —ninguno de ellos escapa a esta accion—, a través de la palabra reestructura la
conciencia educativa, redirige la accion educativa, disloca su locus de produccién.
(p.92)
La Educacion inclusiva supone un desafio significativo al Saber pedagdgico pues forja
una nueva manera de asumir los problemas y el quehacer educativo. Como novedad implica
construccidn, accidn, interaccién con la realidad, en suma, un proceso no acabado.

Aproximacion Conceptual a la Educacion Inclusiva

La nocion de inclusiéon no corresponde exclusivamente al contexto educativo, esta

relacionada con un entorno mas amplio, con la sociedad en su totalidad. Las consecuencias de
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la exclusion, estigmatizacidn, segregacion, alienacion, exceden la responsabilidad del entorno
escolar, y corresponden realmente a la sociedad en su conjunto.

De esta forma, hablar sobre inclusion tiene amplias implicaciones, pues se relaciona
con las formas de vivir, con los estilos particulares de actuar y participar en la sociedad, de
comprender y considerar a cada persona (Slee, 2001).

Dada esta amplitud, son pocas las posibilidades de conceptualizar la educacion
inclusiva desde una sola enunciacion, pues en torno a ella convergen tantos elementos que le
confieren condiciones de complejidad. La revision de las ideas expuestas por los autores mas
representativos del movimiento en sus diversas obras (Ainscow, 2011, 2003, 1991; Ainscow,
Booth y Dyson, 2006, Arnaiz, 2019, 2012, 2003; Echeita, 2006, 1994; Echeita y Ainscow
(2011), Dyson, 2001; Stainback y Stainback,1999; Stainback, Stainback y Jackson (1992)
arroja poco consenso. Ampliando la revisién, esta nocidn puede concebirse desde los ambitos
politico, social, educativo; dentro de lo educativo, en diferentes niveles, como filosofia,
modelo, principio, cultura y practica. Ocampo Gonzalez (2019), por ejemplo, se refiere a ella
como una “teoria sin disciplina” donde convergen una variedad de discursos, métodos, objetos,
disciplinas, compromisos éticos. Esta realidad, conduce a interpretaciones como esta:

Siel término Educacidn Inclusiva abarca una multiplicidad de posibilidades,
su heterogeneidad y diversidad de topicos explicitan un efecto vertiginoso,
describiendo una de las principales propiedades de su campo de conocimiento:
heterotopicalidad. Resulta complejo frente a este convulso escenario delimitar lo
especifico de la Educacion Inclusiva, atendiendo a que este enfoque, altera los modos
dominantes de escolarizacion y conceptualizacion del sentido y propoésito de la tarea

educativa. (Ocampo, 2015, s/p.)
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La investigacion realizada por Ainscow et al., (2006, citado en Ainscow y Miles, 2008)
refiere cinco concepciones que sefialan diferentes direcciones de accion: a) en relacion con la
discapacidad y las necesidades educativas especiales; b) como respuesta a las exclusiones
disciplinarias; c) referida a todos los grupos vulnerables a la exclusion; d) como promocion de
una escuela para todos; y €) como Educacion para Todos. Esto expresa el caracter complejo,
multidimensional y plurivalente de la teorizacion de este paradigma.

Sin embargo, los mismos autores puntualizan aspectos claves que concentran lo que
debe suponer la mirada tedrica sobre el tema:

...a) la inclusién se refiere a todos los nifios y jovenes de las escuelas; b) se
concentra en la presencia, la participacion y los resultados; c¢) la inclusion y la
exclusion estan vinculadas, de tal modo que la inclusion supone la lucha activa contra
la exclusion; y d) la inclusion se considera como un proceso que no tiene fin. (p. 24)

En este contexto, la Educacién Inclusiva no debe ser pensada como sustantivo o desde
la cosificacion, sino como un verbo, como un proceso que se estd haciendo, que esta siendo
(Ribetto, 2005), en las préacticas y teorias educacionales que se llevan a cabo en el cotidiano
escolar. El reto es complejo ya que la inclusion en la escuela va mas alla de una delimitacion
conceptual, es probablemente un viaje sin fin (Rivero, 2019).

La ausencia en la actualidad de una definicién compartida de Educacién Inclusiva no
impide que exista confluencia en ellas de una serie de elementos relevantes relacionados entre
si, tales como:

1. El énfasis en aquellos aprendices que pueden tener el riesgo de marginalizacion,
exclusion o bajo rendimiento. Por lo que surge una obligacion moral de asegurar que estos
grupos puedan tener presencia, participacion y logro dentro de la escuela (Ainscow, 2006).

2. Laparticipacién de los alumnos en el curriculum de las comunidades escolares y

en todas las actividades del centro escolar; resaltando el caracter sistémico de un proceso que



48

implica tanto a la comunidad en general como a los establecimientos educativos inmersos en
ella. (Echeita y Sandoval, 2002). Esta participacion debe reflejarse en las culturas, en las
comunidades, en el conjunto de la sociedad, ya que no sélo se refiere a estar con los otros, sino
también a compartir ideas, acciones, sentimientos, aprendizajes, valores y otros (Norwich,
2008).

3. El reconocimiento de la diversidad como elemento enriquecedor: la inclusion es la
aceptacion implicita de la diversidad, como variable positiva del grupo que crea sus propias
relaciones dentro de un entorno multidimensional (Serra, 2000). Representa de esta forma, un
valor que reconoce las diferencias desde la aceptacion y el reconocimiento del Otro. La
diferencia es concebida como un elemento de progreso y de riqueza de la colectividad, y no
como un elemento de exclusion.

4. Lareivindicacion del derecho de toda persona a participar en la sociedad y a ser
escolarizado en el contexto en el que vive, valorando a todos por su contribucion.

5. La mejora sistémica obligada de las administraciones educativas y los centros
escolares para intentar eliminar las distintas barreras que limitan la presencia, el aprendizaje y
la participacion del alumno en la vida de los centros en que estan escolarizados. (Ainscow, et.
al. 2006).

6. La necesidad de la provision de recursos, servicios de apoyo y ayudas
complementarias necesarias para asegurar el éxito del alumno en los aspectos académicos,
conductuales y sociales, “... con el objetivo de preparar al alumno para que participe como
miembro de pleno derecho y contribuya a la sociedad en la que esta inmerso (Lipsky y Gartner,
1999, p 6).

7. La importancia de la formacion del profesorado para hacer realidad procesos

educativos inclusivos en sus entornos. Se presenta como necesaria la congruencia en la
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formacion y la forma como se ejerce la funcion docente, es decir, garantizar el personal docente
inclusivo, que acoja, acepte y acompafie a todo el estudiantado. Esta formacion supone, entre
otras medidas, enfocarse en la atencion a la diversidad y promover la colaboracion entre
actores.

Echeita y Ainscow (2011), puntualizan otros elementos comunes a las interpretaciones
de la Educacion Inclusiva:

1. Esun proceso no un estado, por lo que implica una busqueda constante de mejores
maneras de atender a la diversidad de alumnos asistentes a un centro educativo.

2. Se concentra en la presencia, la participacion y el éxito de todos los estudiantes.
La presencia referida a las oportunidades de aprendizaje y participacion social como derecho
y expresada en logros de aprendizaje.

3. Precisa la identificacion y la eliminacion de barreras. Es necesario identificar los
factores externos al educando que estan limitando u obstaculizando el aprendizaje, con la
intencion de minimizarlos o eliminarlos.

Esencialmente, la orientacion inclusiva de la educacion esta fundamentada en:

...las directrices que recogen las diferentes legislaciones, encuentros y congresos
internacionales que, sobre temas educativos y de derechos humanos, se han celebrado
desde 1948. Y responde a un debate internacional iniciado en la Conferencia Mundial
celebrada en 1990 en Jomtien, Tailandia, bajo el planteamiento de “Educacion para
todos” (EPT), y que tiene en la Declaracion de Salamanca de 1994 su punto de partida
definitivo, al reconocerse que la escuela ordinaria debe y puede proporcionar un buen
nivel educativo para a todos los alumnos, independientemente de sus diferentes
aptitudes. (Garza Moreno, 2014).

Como lo resalta la autora, en sus inicios el punto de vista politico y legal fue
considerado como el enclave necesario para que el espacio educativo tomara en cuenta la

propuesta emergente de este paradigma. Por lo que desde el siglo XX, la educacion empezé a
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enfrentar el desafio de ajustarse a las demandas de la postmodernidad (Lyotard, 1989; Apple,
1993). Para ese momento, gran parte de los Estados coinciden en la urgente necesidad de
instaurar y gestionar sistemas educativos cada vez mas igualitarios, inclusivos, oportunos y
pertinentes (Gibbons, 1998; Lahire, 2008).

En este eje de politicas publicas, como referencia conceptual de mayor importancia se
reconoce la definicion que establece la UNESCO en el afio 2008. En esta definicidn se asume
a la Educacion Inclusiva como un:

... proceso de abordaje y respuesta a la diversidad de las necesidades de todos los
alumnos a través de la creciente participacion en el aprendizaje, las culturas y las
comunidades, y de la reduccién de la exclusion dentro y desde la educacion. Implica
cambios y modificaciones en los enfoques, las estructuras, las estrategias, con una
vision que incluye a todos los nifios de la franja etaria adecuada y la conviccion de
que es responsabilidad del sistema regular educar a todos los nifios (p.13).

De manera categorica, en el afio 2009 esta misma organizacién plantea que la educacion
inclusiva es un proceso de fortalecimiento de la capacidad del sistema educativo para llegar a
todos los educandos y que como principio general, deberia orientar todas las politicas y
practicas educativas, partiendo del hecho de que la educacion es un derecho humano béasico y
el fundamento de una sociedad més justa e igualitaria.

Amparandose en esta posicion es posible reconocer que uno los aspectos que otorgan
identidad a la orientacion inclusiva en educacion es la defensa del derecho a la educacion, la
igualdad y equiparacién de oportunidades y a la participacion (Blanco, 2007). Representa asi,
la posibilidad de que cada estudiante se beneficie de una ensefianza adaptada a sus necesidades
y no se limita solo a grupos desfavorecidos. Implica aprendizaje en conjunto,

independientemente de las condiciones personales, sociales o culturales.
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La Transformacion De La Institucion Escolar En EI Marco Del Paradigma De La

Educacion Inclusiva

Como ha quedado asentado en lo expuesto anteriormente, la principal preocupacion del
paradigma de la Educacion Inclusiva es la transformacion de los sistemas educativos y sus
escuelas para dar acogida a todos los estudiantes de la comunidad y den respuesta a la
diversidad de sus necesidades de aprendizaje (Arnaiz, 2019; Echeita, 2017, Dominguez et. al
2015). Pérez (2010) afirma que “En la inclusion, el centro de atencion es la transformacion de
la organizacién y la respuesta educativa de la escuela para que acoja a todos los nifios y jévenes,
y tengan ¢€xito en el aprendizaje.” (p. 2). En otras palabras, el paradigma de la Educacion
Inclusiva impele a transitar el camino hacia la construccion de sistemas educativos méas
equitativos, que se aboguen a la generacion de una educacion de calidad.

Hablar de calidad educativa, implica un juicio de valor respecto del tipo de educacion
que se quiere para formar un ideal de persona y de sociedad, el cual esta condicionado por
factores ideoldgicos, politicos, historicos y éticos.

De manera tradicional, en la mayoria de los paises la calidad de la educacion esta
asociada a criterios de eficacia y eficiencia, valorando los niveles de acceso y conclusion de
estudios, los indices de repeticion y desercion y los resultados de aprendizajes. Sin embargo,
se reconocen ademas otras dimensiones que resultan esenciales para determinar la calidad del
proceso educativo: relevante, pertinente y equitativo (Oficina Regional de Educacién para
América Latina y el Caribe/UNESCO, 2007). Desde esta vision, la relevancia en la educacién
deviene en la promocion del desarrollo de las competencias exigidas socialmente y del
desarrollo personal, es decir, la preparacion para participar en la sociedad actual, acceder al
mundo laboral y desarrollar el proyecto de vida en relacion con los otros y ejercer la ciudadania.

La pertinencia alude a una educacién significativa para personas de distintos contextos sociales



52

y culturales, y con diferentes capacidades, motivaciones e intereses, de forma que puedan
apropiarse de los contenidos culturales y desarrollar su autonomia, autogobierno y su propia
identidad. La equidad, finalmente, obliga a la dotacion de los recursos y ayudas que requiera
cualquier persona para estar en igualdad de condiciones de aprovechar las oportunidades
educativas y aprender a niveles de excelencia, de forma que la educacion no reproduzca las
desigualdades de origen de los estudiantes ni condicione sus opciones de futuro.

Este encargo social tan complejo queda a cargo de la llamada escuela inclusiva. Esta
institucién, entendiendo las ideas fundamentales del paradigma, es aquella que se orienta a
garantizar que todos los nifios, nifias y jovenes tengan acceso a la educacion de calidad con
igualdad de oportunidades, justa y equitativa. De acuerdo con esto, al ser la Educacién
Inclusiva un paradigma que considera el derecho de todos los estudiantes a la educacion,
entonces es la escuela la que tiene que adaptarse a todos y nunca los estudiantes a la escuela;
por lo que se trata de un proceso que debe concentrarse en cambiar la institucion escolar.

De esta manera, el foco de la Educacién Inclusiva se encuentra en la adaptacion de la
escuela y la sociedad a los requerimientos de todos. Echeita (2006) lo plasma claramente al
decir que la Educacion Inclusiva: ... no es un lugar, sino sobre todo una actitud y un valor que
debe iluminar politicas y practicas que den cobertura a un derecho tan fundamental como
olvidado para muchos excluidos del planeta —el derecho a una educacion de calidad-, y a unas
practicas escolares en las que debe primar la necesidad de aprender en el marco de una cultura
escolar de aceptacion y respeto por las diferencias. (p. 76)

Esta vision, no se cimenta sobre ideas ilusorias sobre la escuela que tiene que ser
perfecta, en una sociedad perfecta y dirigida a individuos perfectos, sino una escuela lo menos
injusta posible (Dubet, 2005). Justicia y equidad, deben materializarse en ese proceso de

transformacion necesaria en la institucion escolar.
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La UNESCO, en el afio 2009, justifica la existencia de las escuelas inclusivas en torno
a tres (3) razones fundamentales: educativa, social y econdmica. La razon educativa, es que la
exigencia de educar a todos los nifios en el mismo espacio obliga a que estas tengan que
concebir diversas maneras de responder a la diferencia, beneficiando asi a todos los nifios. La
razon social, es que las escuelas inclusivas pueden cambiar la representacion social respecto
de la diversidad y sentar asi las bases de una sociedad justa y no discriminatoria. Finalmente,
la razon econdmica alude a la diferencia de costos que supone su existencia en contraposicion
al mantenimiento de un complejo sistema de distintos tipos de escuelas que se especialicen en
diferentes grupos de nifios.

A pesar de que no hay un patrén para la implementacion de la escuela inclusiva, queda
claro que las mismas deben ser resultado de un proceso dinamico que busca la eliminacion o
minimizacién de las barreras existentes en el ambiente y que afecta a todos los involucrados
en los centros escolares. Se apunta a crear una escuela que modifique dinamica, espacios y
tiempos; superar su visidbn homogeneizante, sus trayectos curriculares, sus propuestas
pedagdgicas, las relaciones entre los actores, la estructura fisica, en funcion de las
particularidades de su comunidad escolar. Obliga a un giro en la institucién escolar hacia el
respeto a la diversidad, adaptada a sus usuarios y que fomenta el protagonismo de todos.

Calvo (2015) proyecta que necesitamos cambiar su estructura mas basica, los pilares
que hacen de ella la institucion educativa del siglo XXI. Pero este cambio nace de las
conversaciones, de los horarios, de la evaluacion, de la metodologia... en definitiva, de las
acciones cotidianas del dia a dia. (p.21). En esta misma trayectoria de pensamiento, Arnaiz
(2019) puntualiza:

Se requieren, pues, reformas a medio y largo plazo en los sistemas educativos que

desarrollen formas mas equitativas y socialmente cohesivas que den las mismas
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oportunidades educativas a todos los alumnos y que no se caractericen por reproducir
las pautas de desigualdad existentes. (p. 32-33)
Esta necesidad transformacional del establecimiento educativo, pasa primero por lo

queStainback y Stainback (1999) acertadamente denominan el vivir juntos, con la acogida del
extrafio y con volver a ser todos uno. Esto conlleva a centrar el accionar en la convivencia
escolar, en términos de igualdad y justicia social. Al respecto sefiala Arvilly (2022):

La convivencia se aprende y se practica en el entorno familiar, en la escuela, en el
barrio, en el mundo social mas amplio. Tiene que ver con la capacidad de las personas de
entenderse, de valorar y aceptar las diferencias; los puntos de vista de otro y de otros; con la
tolerancia. Por eso, la convivencia vivida y experimentada en la institucion escolar es el germen
del ejercicio de la ciudadania y de la democracia. Aprender a con-vivir constituye la base para
la construccién de una sociedad mas justa y una cultura de la paz, porque se sustenta en la
dignidad de la persona; en el respeto y cuidado de sus derechos y sus deberes (s/p).

Continua la autora, reconociendo que la escuela resulta un espacio excepcional para
aprender a convivir pues su mision no es solo de ensefiar contenidos, sino también ensefar a
ser ciudadanos respetuosos de los otros como iguales en dignidad y derechos, a reconocer,
valorar y aceptar las diferencias, a ser solidario y tolerante.

Como aspecto medular de las escuelas inclusivas se marca la presencia de todos los
alumnos en las aulas ordinarias durante todo el tiempo, por lo que todo el personal y los
recursos se invierten en la educacion general; de esta manera los educadores tanto generales
como los de educacion especial se dedican a proporcionar a cada alumno los programas
adecuados a sus necesidades y capacidades.

Esto implica cambios en las formas de laborar de los docentes y la obligatoriedad del

enfoque del trabajo colaborativo, asi como una adaptacion de los procesos formativos. Tal
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como plantea Parrilla (2003), la colaboracion en distintos ambitos y niveles pasa por algo mas
que un cambio de imagen en las formas de actuacion de los centros educativos, tiene un caracter
sistémico, pues se relaciona con cuestiones y temas sustantivos de organizacion escolar, de los
apoyos, y de las relaciones sociales al interior de la comunidad escolar, asi como con la
comunidad externa.

Galarreta et. al., (1999) afirman que, una escuela es realmente el equipo humano que le
da vida, profesionales que desarrollan su compromiso con su accion, que trabajan para romper
con las inercias selectivas, segregadoras, individualistas.

Sumado a lo anterior, las Directrices de Politica de la UNESCO sobre la Inclusion en
la Educacion de 2009, caracterizan a las escuelas inclusivas como: a) académicamente
eficientes, b) saludables, c) protectores de todos los nifios, d) sensibles al género, e)
estimuladoras de la participacion de los propios educandos, sus familias y sus comunidades, y
f) ofrecen posibilidades y oportunidades para una gama de métodos de trabajo y apoyo para
las personas en para garantizar que ningun nifio quede excluido del compafierismo y la
participacion en la escuela. Por lo que, resultan escuelas amigas de la infancia, basadas en los
derechos, donde todos los alumnos son bienvenidos y donde todas las partes promueven la
inclusion en las aulas, asegurando un aprendizaje efectivo para todos los nifios.

Para la mayoria de los autores, en las escuelas inclusivas se requiere que las clases se
organicen de forma heterogénea, el estimulo al apoyo mutuo entre estudiantes y docentes, la
construccion de nuevas formas de relacionarse entre los grupos que hacen vida en el sistema
educativo. Las escuelas inclusivas presentan en comun los valores y principios que sustentan
los entornos de aprendizaje inclusivos y como las personas trabajar juntos.

Como sintesis de todo lo descrito se puede replicar lo que de manera muy acertada

Avila (2016) plantea sobre una Escuela Inclusiva en la justicia y la equidad, la convivencia y



56

el trabajo colaborativo motorizan su accionar. La autora, enuncia un decalogo que retrata la
esencia de la escuela inclusiva y cuya esencia se comparte en esta investigacion. A
continuacion, se presentan esas ideas:

1. Todos son protagonistas.

2. Todos poseen vision de respeto a la diversidad.

3. Todos hacen de la escuela una organizacion lo menos injusta posible.

4. Todos actuan con una escala de valores fundamentada en el respeto y el amor.

5. Todos participan en funcién de un curriculo abierto y flexible.

6. Todos participan en las estrategias didacticas adaptadas a los estudiantes.

7. Todos se involucran y experimentan los avances del siglo XXI.

8. Todos se organizan y participan haciendo valer sus derechos.

9. Todos sienten compromiso por la educacion.

10. Todos tienen voluntad para poner en practica el decalogo de la educacion inclusiva.

(p. 80)

Contexto de la Educacion Inclusiva en la Republica Dominicana y la atencion de las
personas con discapacidad
Llegar a la posibilidad de instalar en el imaginario social actual el reconocimiento de

la diversidad como parte de la naturaleza humana y en consecuencia la necesidad de un sistema
educativo que respete el derecho de los conglomerados minoritarios a una educacion en
condiciones de equidad y justicia social representa un cambio paradigmatico de mucho
esfuerzo en el mundo. La sociedad moderna ha recorrido un largo camino en sus intentos por
construir una educacion mas inclusiva, que acoja la diferencia como algo enriquecedor para el
aprendizaje; sin embargo, como es importante reconocer que el ambito de la Educacion

Inclusiva esta plagado de incertidumbres, discusiones y contradicciones.



57

De acuerdo con la UNESCO (2014) hay avances significativos en la sensibilizacion y
reconocimiento de los grupos minoritarios, permitiéndoles participacion, respeto mutuo y
apoyo. En el caso de la discapacidad como una arista més de la diversidad, es posible resaltar
que desde las primeras experiencias cientificas desarrolladas por Jean Marc Gaspard lItard 4 ,
en el siglo XIX y més adelante, las propuestas de Maria Montessoris en los inicios del siglo
XX, la posibilidad de un sistema educativo que acoja a las personas con discapacidad sin
imponer barreras o construya parcelas especiales para ellos ha requerido de muchos esfuerzos
de la comunidad cientifica y de diferentes naciones.

Hoy dia, la posibilidad de que dicho paradigma educativo se instaure de manera
generalizada en la sociedad adn requiere del aporte sostenido de la reflexién cientifica y del
empefio de las esferas politicas de los diferentes paises. En Iberoamérica los adelantos y retos
que la Educacién Inclusiva enfrenta son considerables, debido a fendbmenos tecnoldgicos y
sociales que demandan de forma prioritaria, el desarrollo de politicas, programas que integren
experiencias inclusivas, que garanticen el derecho de todos los alumnos a una educacién de
calidad. Las autoridades que tienen la responsabilidad de desarrollar una educacion justa y
equitativa deben ponderar en sus justas dimensiones las dificultades, los medios y los apoyos
necesarios, ya que no puede ser la educacion inclusiva un programa mas dentro de las variadas

iniciativas, sino una filosofia e ideologia integral al sistema educativo. En Latinoamérica, las

4 Las aportaciones de este investigador en los inicios del siglo XIX, no solo forman parte de los cimientos
cientificos de la Educacion Especial en el mundo, sino que para muchos (p.e. Lopez-Torrijo, et. al., 2016) se
proyectan como elementos fundamentales en las propuestas actuales de la educacion inclusiva, en los que la
integracion social del individuo como Ultima meta de la educacion.

°> La metodologia propuesta por Montessori a principios del siglo XX con respecto a la educacién de los nifios
con discapacidad, partia del reconocimiento de la existencia de las barreras que impone la institucién escolar para
que estos estudiantes puedan aprender, dimension de gran importancia en la estructura tedrica que sostiene el
paradigma de la educacion inclusiva.
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propuestas de cambio se han centrado en los siguientes aspectos: (a) la revision de su
concepcion de equidad y calidad, (b) el fortalecimiento de las politicas publicas en cuanto a la
atencion a la diversidad, (c) el énfasis en el desarrollo de sistemas inclusivos asentados en la
diversidad de ofertas, procesos y centros educativos, y (d) la planificacion de politicas y
asignacion de recursos (Déavila y Naya, 2011).

Todo ello en un intento de generar una vision mas amplia de la educacién para todos
que busca materializar en el desarrollo de curriculos, escuelas y practicas en aulas cada vez
mas heterogéneas. Estas experiencias muestran el camino recorrido para dar respuesta a la
diversidad, que viene dada por necesidades educativas especiales asociadas a condiciones de
discapacidad social, econémica, tecnologica, ideoldgica, entre otras. Para brindar respuesta
pertinente y ajustada el equipo directivo, los docentes y las familias contribuyen con sus
conocimientos, experiencia y su creatividad para orientar y/o enriquecer el trabajo realizado
hasta ahora.

En este macro contexto se ubica a la Republica Dominicana. El pais ha tenido
participacion en los diferentes espacios internacionales en los que se intenta promover e
incentivar el cambio hacia una educacion de calidad para todos y todas. Se ha tejido una red
normativa en la que se reafirman los compromisos asumidos en los convenios internacionales
en favor de la atencion a la diversidad en general y de la inclusion educativa en particular.
Como hilo conductor de esta red se erige lo expuesto, por la Constitucion Dominicana (2015)
en su articulo 39:

Todas las personas nacen libres e iguales ante la ley, reciben la misma proteccién y
trato de las instituciones, autoridades y demas personas y gozan de los mismos

derechos, libertades y oportunidades, sin ninguna discriminacién por razones de
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género, color, edad, discapacidad, nacionalidad, vinculos familiares, lengua,
religién, opinidn politica o filosofica, condicion social o personal (...).

Complementado por lo que se especifica en el acapite 3, del mismo articulo: “El Estado
debe promover las condiciones juridicas y administrativas para que la igualdad sea real y
efectiva y adoptard medidas para prevenir y combatir la discriminacion, la marginalidad, la
vulnerabilidad y la exclusion...”. De igual forma el articulo 63 mencionado en el capitulo
anterior, sobre el estado de Derecho a la educacion, recalca que “toda persona tiene derecho a
una educacion integral, de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades,
sin més limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones”.

Como hilos derivados, en el pais se han promulgado leyes, decretos, ordenanzas,
ordenes departamentales, lo cuales han permitido avances importantes en las posibilidades de
cambio en funcionamiento del dispositivo escolar de la nacion. De manera cronoldgica puede
hacerse mencion a ellas a continuacion:

1. Ley General de Educacion de 1997 (66-97).

2. Ley 136-03 que establece el Codigo para el Sistema de Proteccion de los
Derechos Fundamentales de Nifios, Nifias y Adolescente.

3. Ordenanzas 1-95 y 1-96 de la Secretaria de Estado de Educacion (Ministerio de
Educacidn, actual) que regulan el curriculo y el sistema de evaluacion respectivamente.

4. Orden Departamental No. 7 -98, la cual entre los lineamientos estan el disefio de
programas de formacion para el profesorado.

5. Orden Departamental No. 24-2003, esta reafirma los compromisos asumidos en

los convenios internacionales sobre Educacion para Todos.
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6. Orden Departamental No. 03-2008, esta reforma las directrices nacionales para
la educacién inclusiva, delineadas previamente en la OD 24-2003. También crea los Centros
de Recursos para la Atencion de la Diversidad (CAD).

7. Orden Departamental No. 02-2011, sobre la revision y actualizacion del
curriculo, proceso que debe llevarse a cabo por el Ministerio de Educacién (MINERD)
(Guzman, 2015).

8. Ley 1-12 para la Estrategia Nacional de Desarrollo, aspira lograr un desarrollo
sostenible para el afio 2030, y entre sus ejes estratégicos esta la educacion, asumiendo el
fortalecimiento de la formacion, profesionalizacion y capacitacion en el servicio de los
docentes con el objetivo de proveer para estos las destrezas y habilidades necesarias para
impartir una ensefianza de calidad.

Cada una de las leyes y Ordenes departamentales mencionadas, asi como acuerdos o
convenios internacionales a los que nuestro pais ha estado suscrito tienen como objetivo
garantizar el camino hacia la inclusion de forma efectiva.

Ahora bien, para finalizar con los referentes tedricos de la investigacion, se recoge a
continuacion de manera especifica, instrumentos legales que complementan esta red en torno
a los educandos con discapacidad, entre los que se puede mencionar:

1. Ley sobre Discapacidad (05-13-2013), la cual crea el Consejo Nacional para la
Discapacidad (CONADIS), fue derogada por la No. 5-13 del afio 2013.

2. Orden Departamental No. 9-69 responsable de crear la Direccion General de

Educacion Especial.

3. Orden Departamental No. 18-2001, esta autoriza la reorganizacion de los centros

de educacion especial.
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4. Orden Departamental No. 05-02, establece la transformacion de la Escuela Nacional
de Ciegos en el Centro Nacional de Recursos Educativos para la Discapacidad Visual “Olga
Estrella”.

5. La Ordenanza 04-2018 que norma los servicios Yy estrategias para los estudiantes
con necesidades especificas de apoyo educativo acorde al curriculo establecido.

Lo enumerado hasta aqui, apuntan que “Las transformaciones que se evidencian en el
contexto educativo dominicano, a partir de la implementacion de politicas, planes, programas
e iniciativas nacionales, son indicadores del compromiso del Estado dominicano por impulsar
la educacion” (Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la

Cultura., 2018, p.7).
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CAPITULO Il

RUTA METODOLOGICA

El acercamiento al objeto de estudio se fundamenta en un caracter cualitativo y
fenomenoldgico, que considera la investigacion como “un proceso activo, sistematico y
riguroso de indagacion dirigida, en el cual se toman decisiones sobre lo investigable en tanto
se estd en el campo de estudio” (Pérez, 1994, p. 46); y centrada en un enfoque
fenomenologico por cuanto el objetivo “es descubrir lo que subyace a las formas a través de
las cuales convencionalmente las personas describen su experiencia desde las estructuras que
las conforman” (Sandin, 2003, p.151). Se selecciond este enfoque ya que, desde la
recoleccion, la obtencidn, comparacién con las teorias y la interpretacion de los datos, se
pretende proporcionar conocimientos confiables apegados a los procedimientos cientificos
fruto de la realidad de los informantes.

El proceso de la investigacion responde a una metodologia hermenéutica, donde se
investiga el hecho social, mediante la interaccion dialéctica del sujeto cognoscente y el objeto
cognoscible, sin perder la singularidad de la realidad existente, ademas se confrontan de
forma directa los datos obtenidos, los cuales se dividirdn en fases y posteriormente se
comparara con las teorias.

En este sentido, se asume el punto de vista desde la realidad social y los valores
propios del sujeto en todas las fases de la investigacién como un sistema social en permanente
desarrollo, abordados desde distintas tendencias tedricas limitadas a las ideologias de los
sujetos, de manera objetiva y libre de sesgos.

Taylor y Bogdan (1987), plantean como rasgos propios de la investigacion cualitativa

los que se enuncian a continuacion:
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1. Es inductiva, o mejor cuasi-inductiva; su ruta metodologica se relaciona mas
con el descubrimiento y el hallazgo que con la comprobacion o la verificacion.

2. Es holistica. El investigador ve el escenario y a las personas en una perspectiva
de totalidad. Las personas, los escenarios 0 los grupos no son reducidos a variables, sino
considerados como un todo integral, que obedece a una logica propia de organizacion, de
funcionamiento y de significacion.

3. Es interactiva y reflexiva. Los investigadores son sensibles a los efectos que
ellos mismos causan sobre las personas que son objeto de su estudio.

4. Es naturalista y se centra en la logica interna de la realidad que analiza. Los
investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del marco de
referencia de ellas mismas.

5. Es abierta. No excluye la recoleccion y el anélisis de datos y puntos de vista
distintos. Para el investigador cualitativo, todas las perspectivas son valiosas. En
consecuencia, todos los escenarios y personas son dignos de estudio.

6. Es humanista. El investigador cualitativo busca acceder por distintos medios
a lo privado o lo personal como experiencias particulares; captado desde las percepciones,
concepciones y actuaciones de quien los protagoniza.

Los investigadores cualitativos buscan resolver los problemas de validez y de
confiabilidad por las vias de la exhaustividad (analisis detallado y profundo) y del consenso
intersubjetivo (interpretacion y sentidos compartidos).

La investigacion se desarrolla bajo el enfoque cualitativo, la cual asume una postura
epistemologica hermenéutica llamada también “interpretativa". Asi pues, de acuerdo con

Guardian (2007, p. 58, 59) la investigacion cualitativa posee las siguientes caracteristicas del
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las siguientes dimensiones:

Caracteristicas del enfoque cualitativo - interpretativo y sus dimensiones

Dimensién

Interpretativo (Cualitativo)

Fundamentos

Fenomenologia, teoria, interpretativa.

Naturaleza de la realidad

Dinamica, holistica, contextualizada.

Finalidad Comprender, explicar, interpretar la realidad.

Disefio Flexible, envolvente, emergente.

Propdsito Profundizacion, limitada por el espacio y
tiempo

Hipotesis de trabajo/supuestos teoricos. Inductiva

Relacion objeto-sujeto Interdependencia, estrechamente
interrelacionados.

Explicacion Dialéctico-intepretativa. Interactiva

prospectiva

Técnicas, instrumentos, estrategias

Cualitativos, descriptivos.

Investigador principal

Instrumento. Perspectiva de los

participantes.

Andlisis de datos

Induccidn, analitica, triangulacion

Nota: Adaptado de “El Paradigma Cualitativo en la Investigacion Seocioeducativa”,
por Guardian-Fernéandez (2007, p. 58,59). Costa Rica.

Por todos los argumentos mencionados, es importante hacer énfasis en que la

investigacion procura evitar etiquetas sobre la realidad emergida, busca examinar las
diferentes representaciones que poseen los docentes sobre el Saber Pedagdgico estudiado, de
manera que se pretende exponer la relacion existente entre el discurso adoptado

paradigmaticamente y la practica desarrollada.
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Acercamiento Paradigmatico

Establecer la estructura paradigmatica de una investigacion pasa fundamentalmente
por amalgamar los aportes de reconocidos autores (Torrealba, 2009, Guba, y Lincoln, 1985
y Guba y Lincoln ,1994) que han dedicado su tiempo a analizar el constructo original
planteado por Kuhn (1981). Los autores mencionados plantean que los paradigmas
conforman la vision de un investigador en torno a tres dimensiones esenciales: (a) la
ontoldgica, (b) la epistemoldgica y (c) la metodoldgica.

La dimensidn ontoldgica representa la creencia que mantiene el investigador respecto
a la naturaleza de la realidad que intenta investigar; la dimension epistemoldgica, establece la
relacién entre el investigador y lo investigado y la dimensién metodoldgica, plantea la manera
en gue se puede obtener el conocimiento sobre esa realidad. La consonancia entre dichas
dimensiones orienta la toma de decisiones durante el proceso indagatorio; en otras palabras,
estas dimensiones conforman un complejo sistema de creencias que soportan las resoluciones
del investigador, y en consecuencia reflejan la coherencia entre los elementos fundamentales
gue orientan una investigacién y los resultados obtenidos.

El paradigma constituye el conjunto de directrices que desvela una vision del mundo,
del ser humano, de la ciencia, y que condiciona el proceso de teorizacion. Se presenta como
el modelo de referencia para la elaboracion tedrica. En consecuencia, reflexionar sobre la
postura paradigmatica que rige una investigacion, en particular de tipo educativa, conforma
un pilar fundamental para la construccion de un proceso indagatorio., Es por ello, que en esta
seccién planteamos las dimensiones paradigmaticas que guian la experiencia que aqui se

reporta.
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A continuacion, el detalle de dicho discurso.
Dimension Ontoldgica

El plano ontoldgico, representa la concepcion que tiene el investigador sobre su
realidad, la naturaleza de los fendmenos sociales y su grado de estructuracion. Esta dimension,
plantea la controversia sobre si la realidad social es algo externo a las personas o de si esta se
impone desde un punto de vista particular (Ocafia, 2010). En el caso de la investigacion
educativa, como lo expone Astete Barrenechea (2016), la importancia de la orientacion
cualitativa radica en ..."la distincion de la naturaleza ontoldgica de los procesos y sujetos que
constituyen la problematica educativa, la cualidad de los sujetos, organizaciones sociales,
normas y sus multiples relaciones™ (p.98).

En funcidn de lo expuesto, ontolégicamente en la presente investigacion, se parte del
reconocimiento de que la educacién es un proceso esencial de la vida humana, un fenémeno
caracteristico de la existencia del hombre en tanto ser social. Desde la perspectiva que se asume
en esta indagacion, la educacion es un fendmeno social de condicién dindmica, colectiva y
multidimensional. La forma de mirar el proceso educativo, en particular lo referido a la
Educacién Inclusiva en este estudio, responde a esta concepcidn de la realidad social en toda
su complejidad, producto de las interacciones sociales, del devenir historico, de las creencias
y juicios culturales. Ademas, se asume la condicion dinamica de la educacién como elemento
social a estudiar, es decir, se considera la realidad educativa como proceso en constante
cambio.

En tal sentido, se busca indagar nuevos caminos y la posibilidad de interpretar el
Saber Pedagdgico que se ha construido en el hecho educativo de dominicana; en concordancia

con Berger y Luckman (1968), se intenta conocer la realidad social de la Educacién Inclusiva,
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que no es mas que la construccion social que se ha generado partiendo de las experiencias en

su accionar con diversos elementos.

Dimension Epistemologica

La dimension epistemoldgica, por su parte, plantea la forma en que se adquiere el
conocimiento (Ocafia, 2010). De esta manera, en la investigacion, se asume al conocimiento
como interpretacion, pues el ser humano es un ser interpretativo, porque la naturaleza de la
realidad humana es interpretativa (Heidegger, 1974).

En este marco, cualquier posibilidad de construccion del conocimiento educativo
pasa por la conviccion de que el mismo no es registro ni reflejo de lo existente, sino
construccidn del pensamiento de los individuos a partir de su interaccién social. Todo cuanto
se pueda decir acerca de la realidad educativa esta dicho desde un sujeto que en interaccion
con otros observa, interpreta y conceptla. Por consiguiente, para describir e interpretar
cualquier actividad educativa, es necesario comprender los motivos y las concepciones del
mundo gue orientan las acciones de los sujetos involucrados. Se hace obligatorio entonces,
entender el sentido que los actores atribuyen a las situaciones desde los roles que desarrollan
en las diferentes relaciones sociales que se dan en el contexto educativo.

El proceso investigativo aqui presentado se orienta a construir una interpretacion
acerca de los diferentes sentidos que otorgan los docentes sobre la Educacién Inclusiva, es
decir, su Saber Pedagdgico, lo cual se explora esencialmente en el lenguaje, pues no se puede
obviar que:

...los seres humanos somos lo que somos en el serlo, es decir somos conocedores y

observadores en el observar y que al ser lo que somos, lo somos en el lenguaje. Es decir, no
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podemos dejar de notar que los seres humanos somos en el lenguaje, y al serlo, lo somos
haciendo reflexiones sobre lo que nos sucede. * (Maturana, 2001, p. 3).

La base de esta investigacion se sustenta en el paradigma interpretativo ya que posee
un fundamento humanista y existe un interés en comprender la realidad existente sobre el
saber pedagdgico del docente dominicano en el contexto de la educacion inclusiva. Entonces,
se concibe el conocimiento como una construccién compartida a partir de la interaccion entre

el investigador y lo investigado.

Dimension Metodologica

La orientacion metodologica de este trabajo es de orden cualitativa, pues se
corresponde con la naturaleza de la problematica a abordar. Se utilizo la interpretacién para
comprender a través del dialogo con los docentes, la realidad a abordar, conservando la
flexibilidad ante los elementos emergentes.

De acuerdo con lo anterior se acudi6 al paradigma interpretativo, en esta oportunidad
se interpretaron las incidencias del trabajo del docente en las aulas y su experiencia diaria en
la escuela considerada inclusiva. De los enfoques interpretativos surge el interaccionismo
simbolico que permitid acercarse a la realidad social estudiada desde los significados que le
adjudicaron los docentes a su interaccion social a partir de su practica en el marco de la
educacion inclusiva.

El interaccionismo simbdlico es concebido como soporte para la Teoria
Fundamentada (Sandin, 2003) y al intentar aproximarse a una teoria acerca de la construccion
del Saber Pedagdgico del docente dominicano, este método surge como alternativa para que
guarden precisa relacion entre si, la recoleccion de los datos, el analisis y la teoria que surgira

de ellos (Strauss y Corbin, 2002).
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Segln Glaser (1992), la Teoria Fundamentada es una metodologia de andlisis, que
parte de la recoleccion sistematica de datos, para generar una teoria inductiva sobre un area
sustantiva. En ese sentido Strauss (1987) indica que “la teoria Fundamentada no es una teoria,
sino una metodologia para descubrir teorias que dormitan en los datos” (p.35). Por su parte,
Charmaz (2005) la define un conjunto de metodos inductivos sistematicos para realizar

investigaciones cualitativas dirigidas al desarrollo de la teoria.

La Teoria Fundamentada, que se asienta basicamente en el interaccionismo
simbolico, fue desarrollada por los socidlogos Barney Glaser y Anselm Strauss y presentada
en su obra, The Discovery of Grounded Theory (Glaser y Strauss, 1967). Posteriormente
aparecerian otros trabajos también junto a Juliet Corbin (Strauss y Corbin, 1990, 1994, 2002;
Strauss, 1987). Puede describirse como una metodologia general para el desarrollo de la teoria
que se construye sobre una recogida y analisis de datos sistematicos.

La caracteristica definitoria de la teoria fundamentada es que las proposiciones
tedricas no se postulan al inicio del estudio, sino que las generalizaciones emergen de los
propios datos y no de forma previa a la recoleccion de los mismos (Mertens, 1998, citado en
Sandin 2003). Las teorias se construyen sobre la interaccion, especialmente a partir de las
acciones, interacciones y procesos sociales que acontecen entre las personas. A pesar de que,
segun Creswell (1998), en los ultimos afios se han producido ciertas desavenencias entre los
autores fundadores de este enfoque, ambos han continuado colaborando sobre el mismo.

Los creadores de la teoria fundamentada reivindican que el término "teoria” no se
identifique exclusivamente con las teorias de "grandes hombres/mujeres” (Marx, Weber,
Durkeim, Mead, etc.) y sostienen que, siguiendo el procedimiento adecuado, cualquier

persona puede elaborar su propia teoria, que, l6gicamente, debera ser comprobada y validada,
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pero ello conduciria a su modificacion y no a su destruccion (Alvesson y Skoldberg, 2000).
Las grandes teorias utilizan conceptos globales que a menudo no son facilmente aplicables
para dar sentido y explicar cuestiones practicas de la indagacion social. Glaser y Strauss
defendian la utilidad de las teorias sustantivas o de medio rango para explicar un area
especifica de investigacion; por ejemplo, un programa educativo para alumnado con
necesidades educativas especiales. EI método de la teoria fundamentada ofrece un enfoque
sistematico de generacion de teorias sustantivas que se construyen en y ayudan a explicar el

mundo real de la educacién (Hutchinson, 1988).

Desarrollo de la Investigacion

De acuerdo con el caracter emergente y complejidad de la investigacion abordada, la
discriminacion del procedimiento que se desarroll6 debia ser flexible para coincidir con las
acciones requeridas en una investigacion de esta categoria. La investigacion se desarrollo
basicamente en tres (3) momentos: a) formulacidn y disefio, b) aplicacion y ¢) comprensién.

El momento de formulacion y disefio, concentrd el interés en precisar el objeto de
investigacion y sus intencionalidades, ademas de, la preparacion del plan emergente para
establecer el contacto con la realidad y la forma de construccion del conocimiento. El momento
de aplicacién, concretiza y hace visible la investigacion, con la utilizacion de estrategias de
contacto con la realidad objeto de estudio. Por ultimo, el momento de cierre 0 comprension
que involucra actividades para sistematizar de manera continua el proceso y los resultados del
trabajo investigativo.

A continuacién, se describen en detalle cada uno de estos momentos.
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Fase de Formulacion y Disefio

En la Fase de Formulacién, se realizaron profundos procesos reflexivos que
condujeron a precisar el objeto a investigar y las razones de ello; es decir, se identificé el
problema, se establecio el objetivo y las interrogantes que orientaron la investigacion y se
realizaron las cavilaciones teoricas sobre el tema de estudio.

Sobre la base de lo expuesto, se planificé una estrategia de trabajo relacionada con el
paradigma cualitativo de investigacion, que implicé la toma de decisiones preliminares sobre
el contexto (Valles, 2003). De esta manera, se preparo el plan flexible, que fundamentalmente
oriento el contacto con la realidad y la manera en que se construyé el conocimiento, alineando
el avance de la investigacion y los escenarios de la misma. En esta fase, se eligieron las
estrategias y se tomaron las decisiones sobre los contextos empiricos y los participantes, para
lo cual fue necesario volver al proceso reflexivo desarrollado, con el propdsito de mejorar las

ideas iniciales.

Fase de aplicacién

La fase de aplicacion permitié obtener y sistematizar la informacion, involucro el
contacto con la realidad, la interaccidn con los participantes de la investigacion y la toma de
decisiones sobre las formalidades de recoleccion (registro y trascripcion).

En esta fase se procedid inicialmente, al disefio de los consentimientos informados
(ver anexos A, B, C y D), a fin de proporcionar la informacién necesaria a los participantes y
lograr su autorizacién formal. El consentimiento informado tiene que ver con el
procedimiento, en el que se les pide a los actores que niegue o apruebe de manera voluntaria

su participacion o la de sus representados luego de que les sean explicados los fines, los riesgos
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y los beneficios del estudio (Norefia y colaboradores, 2012). Estas autorizaciones se
dirigieron a las siguientes instancias:

1. Carta directora regional de Educacion 06 de La Vega, R.D

2. Carta consentimiento informado a los directores de Centro Educativos objeto de

estudio.

3. Consentimiento informado para los docentes

Técnicas e instrumentos.

Dada la necesidad de emplear alguna técnica maleable, con la capacidad de producir
informacidn verdaderamente relevante, se acudio a las técnicas conversacionales, que segun
Valles (2003), representan procedimientos de recoleccion de informacion en los que el eje
central es la interaccion verbal; dentro de la variedad de técnicas conversacionales,
seleccionamos a la entrevista como procedimiento elemental del trabajo. Es asi como, la
informacidn proviene de diferentes fuentes, como uno de los componentes fundamentales de
los estudios cualitativos (Strauss y Corbin, 1990), se trata de una serie de entrevistas
desarrolladas a los docentes de diferentes grados y funciones del nivel primario.

Se utiliz6 como técnica para la recoleccién de informacion, la entrevista en
profundidad. Pérez (2007), define la entrevista en profundidad como: “una técnica mediante
la cual el entrevistador sugiere al entrevistado unos temas sobre los que éste es estimulado
para que exprese todos sus sentimientos y pensamientos de forma libre, conversacional y
poco formal...” (p.24). Esta técnica tiene como primordial elemento positivo la co-
construccién del discurso entre los interlocutores (Alonso, 1994), permitiendo generar un
espacio de interaccién cuyo foco es la comunicacion oral.

De acuerdo con Spradley (1979) consiste en una técnica para recopilar informacion

sobre conocimientos, creencias, rituales, culturas. Se caracteriza por una conversacién
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personal larga, no estructurada, en la que se persigue que el entrevistado exprese de forma
libre sus opiniones, actitudes, o preferencias sobre el tema objeto estudio, en esta oportunidad
sera sobre en el marco de la Educacion Inclusiva, tema sobre el cual se desarrollaran
conversaciones en las que el investigador poco a poco ird introduciendo nuevos elementos
que ayudan al informante a ofrecer mas informacion sobre el Saber Pedagdgico del docente
en el marco de la Educacion Inclusiva.

La entrevista en profundidad es una técnica de investigacion cualitativa de mucha
utilidad siempre y cuando se mantenga el grado de exactitud en las descripciones e
interpretaciones de las entrevistas. Asi, Gonzalez Martinez (citado en Amezcua y Galvez
Toro, 2002) argumenta que la honestidad, la adecuacion de las herramientas y los
procedimientos utilizados durante las fases del estudio, asi como la capacidad de corroborar
las conclusiones con evidencias, son la base para validar y reconocer un buen trabajo.

Los encuentros se efectuaron por medio de un cronograma, donde estaba agendado
el dia y la hora con los diferentes actores educativos, buscando optimizar el tiempo y
garantizar la organizacion. La finalidad consistia acercarse a las vivencias de cada uno, a
partir del proceso de inclusion escolar. Los encuentros se planificaron considerando los
siguientes criterios:

1. Lasentrevistas se desarrollaron de formaindividual, con los docentes que estaban
de acuerdo en participar, la investigadora fue las que realizé todas las entrevistas.

2. Se estructuraron guiones tomando en cuenta los campos tematicos; centros
educativos que escolarizan estudiantes con discapacidad, docentes del nivel primario con
experiencia en inclusién educativa. El disefio se centrd en las 3 dimensiones del Saber

Pedagogico: conceptual, procedimental y afectiva (Ver Anexo E). Dicha estructura puede
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resumirse de la siguiente manera: a) datos generales del entrevistado: en esta seccion de
obtiene informacidn basica de los informantes del estudio; b) conceptual: indagar acerca de
los aspectos tedricos de la educacion inclusiva propios del docente y como se aproximaron
a los mismos, ¢) préactica: visibilizar el ejercicio del docente en el aula inclusiva y d) afectiva:
acercamiento a las emociones y sentimientos sobre la Educacion Inclusiva y a la valoracién
que hace de ella.

3. Paraobtener las informaciones y garantizar su fidelidad, se procedio a grabar las
entrevistas, a partir de la autorizacion de los informantes, las mismas no estipulaban un
tiempo especifico, luego se transcribieron con pulcritud.

4. Eltotal de entrevistas se determin6 por la saturacion de la informacién adquirida.

De acuerdo con lo anterior, se realizaron 15 entrevistas en profundidad durante el
periodo escolar 2021-2022.
Contextos Empiricos y Actores Sociales del Estudio.

Los criterios para la eleccion de los contextos y actores acordes a la naturaleza del
estudio son los criterios de heterogeneidad y accesibilidad planteados por Valles (2003). El
criterio de heterogeneidad hace alusién a la posibilidad de que los contextos
elegidos
suministren circunstancias para adquirir informacién amplia y variada sobre el objeto de
estudio. El criterio de accesibilidad, indica un cuidado pragmatico sobre las posibilidades de
acceso real a esos contextos.

En este sentido, el contexto de estudio fue la Regional 06 de La Vega, perteneciente
al Ministerio de Educacion de Republica Dominicana, impactando el Distrito 06 de Moca,

de la provincia Espaillat y los actores fueron docentes de diversos centros educativos, con



75

experiencia en educacion inclusiva. La cantidad de distritos que componen la Regional puede
visualizarse en la siguiente tabla:

Tabla 2.
Cantidad de Distritos que componen la Regional.

Cantidad de Distritos

Provincia La Concepcion de La Vega Real

06-02 Constanza

06-03 Jarabacoa

06-04 La Vega Oeste

06-05 La Vega Este

06-10 Jima Abajo, La Vega
Provincia Espaillat

06-01 José Contreras

06-06 Moca

06-07 Gaspar Hernandez
06-08 San Victor, Moca
06-09 Jamao al Norte, Moca

El Distrito Educativo, es la unidad técnico-administrativa territorial del sistema
educativo de la Republica Dominicana. El Distrito Educativo en el que se desarroll6 la
investigacion fue el 06-06, ubicado en la provincia Espaillat. Segln las estadisticas del
Ministerio de Educacion (MINERD) del afio lectivo 2021 — 2022. Este Distrito Educativo
esta limitado al oeste con la calle Nufiez de Céceres, al este con el rio Ozama, al Sur con la
avenida George Washington y al norte con la avenida John F. Kennedy. Esta conformado por
220 centros educativos del sector privado, 56 publicos y 3 semioficiales.

El Distrito 06-06 (Moca). Es llamada “Cuna de Héroes y Sepulturera de Tiranos” se

destaca su alto nivel de cumplimiento en el calendario escolar. Es eminentemente agricola, asi
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como su producciodn avicola y porcina. Es caracteristico la mufieca sin rostro, lo heroico de
sus gentes y el gran sentido de hospitalidad.

Los informantes, fueron seleccionados de acuerdo con unos criterios especificos,
docentes que brindaran informaciones diversas y a profundidad sobre el tema a investigar, de
esta manera los informantes debieron cumplir con los criterios establecidos por la
investigadora del estudio:

1. Relativo al Distrito 06-06:

Distrito educativo que presenta buenos indicadores de eficiencia interna.

Distrito que posee un numero considerable de estudiantes con discapacidad

escolarizados

Distrito accesible

2. Relativo a los Centros Educativos

Centros Educativos que escolarizan estudiantes con

discapacidad. Centros Educativos que incursionan en practicas

innovadoras. Centros accesibles.

3. Relativo a los Docentes

Docentes con 4 afios de experiencia 0 mas en el sistema educativo.

Docentes que poseen experiencias con estudiantes que presentan discapacidad.

Docentes con disposicion en participar en la investigacion.

En la investigacion los criterios de seleccién fueron cumplidos, con un total de 15

participantes, la cantidad estuvo determinada por el criterio de saturacion de la informacion

obtenida a juicio de la investigadora. Los docentes de centros educativos que pertenecen al
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distrito 06-06 Moca, de la Regional 06 de La Vega, Ministerio de Educacién, que

participaron en el estudio se reflejan en la siguiente tabla:

Tabla 3.
Conformacion del grupo de informantes claves

Regional de Educacion Regional 06 de La Vega

Distrito Educativo Distrito 06 Moca
Nivel Educativo Primer y Segundo Ciclo del Nivel Primario
Cantidad de Centros Educativos 5
Actores Escolares Docentes

N° de
Funcion que Desempefian actores
Coordinadora Pedagdgica
Docente de Informatica
Docente de Educacion fisica
Docente de 1ro
Docente de 2do
Docente de 3ro
Docente de 4to
Docente de 5to

Total:

R w AN PP
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Fase de comprension

Para el andlisis de la informacion recabada, se emplearon dos herramientas
caracteristicas de la investigacion cualitativa; el Método de Comparacion Constante (MCC)
(Glaser y Strauss, 1967), de orden tedrico-metodoldgico y el programa computacional
ATLAS- ti©, de carécter practico, que ayuda a organizar, reagrupar y gestionar la
informacion de manera sistemética y permite mantener al investigador centrado en el
material de investigacion.

El MCC, se enfoca en la teoria implicita en la realidad social, asume que el
investigador reconoce el rol activo de los informantes y por lo tanto le otorga relevancia al

significado y a las acciones de los mismos. Incluye cuatro lapsos: (a) comparacion de
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incidentes aplicables a cada categoria, (b) integracion de las categorias y sus propiedades, ()
delimitacion de la teoria, (d) escritura de la teoria. (Glaser y Strauss, ob.cit.)

En cuanto a la informacidn recolectada por técnicas como la entrevista, el MCC opera
persiguiendo diferentes estrategias de andlisis y de interpretacion fundamentadas en lo que
Glaser (1978) denomin6 Codificacion, esta va a tener caracteristicas diversas, conforme
prospera el proceso de investigacion, iniciandose, con un primer nivel al que hombré como
codificacion sustantiva o abierta y un segundo nivel que llamo codificacion selectiva o axial.

Esta estrategia metodolégica del MCC, acerca a los investigadores a la posibilidad
de verificacion, sin apartarlos del objetivo central que es la generacion de teoria. Valles (2003)
se refiere a este punto en los siguientes términos:

En el MCC, no hay un intento de verificar la universalidad ni la prueba de causas

sugeridas u otras propiedades. Y al no haber prueba, este procedimiento Gnicamente

requiere la saturacion de la informacion. El objetivo no es tanto la verificacion como

la generacion de teoria” (p.46).

Segun lo afirmado con relacion al muestreo teorico, si el investigador adopta el MCC,
no podra usar otro criterio para fijar el tamafio muestral sino el de saturacion y el tamafio debera
ser incrementado hasta que se logre el nivel de saturacién. Asi, el muestreo tedrico no tiene
un tamafio definido por célculos probabilisticos, tal como sucede en las investigaciones de
corte tradicional, sino por criterios tedricos de saturacién de las categorias investigadas, vale
decir, hasta cuando el dato adicional que se recolecta no agrega informacion significativa a lo
que ya se tiene.

Como lo expresa Creswell (1998), el proceso de obtener informacion en la teoria

fundamentada cuya ldgica de obtencién de datos corresponde al método de comparacion
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constante es un proceso en zigzag: ir al campo de observacion para obtener datos, analizarlos,
ir nuevamente al campo, obtener datos y analizarlos. Tantas veces se va al campo como sea
necesario hasta que la categoria de informacion es considerada como saturada.

Se necesitd de la preparacion del cuerpo de la investigacion, por lo que las entrevistas
a profundidad fueron grabadas en audio y luego transcritas en el formato Word®© (ver anexo
F) para esto se utilizd un codigo de identificacion que le fue asignado segun el orden
cronoldgico en el cual se realizaron las entrevistas, luego se procedio a transcribirles fielmente
dejando evidenciado cual era el entrevistador y el entrevistado, culminado este proceso se
procedio a introducidos a manera de documentos en el programa ATLAS- ti©.

El programa computacional ATLAS-ti©, fue desarrollado en la Universidad de
Berlin por Thomas Muhr (Citado en Lewis, 1997). Con relacion a la investigadora del estudio,
esta herramienta fue de gran utilidad, para analizar las informaciones. El programa, trabaja en
ambiente Windows gue se organiza en unidades hermenéuticas, en este caso se dispuso de una
unidad hermenéutica con la transcripcién completa de 15 entrevistas.

El ATLAS-ti©, se basa primordialmente en la proposicion de la teoria fundamentada,
especificamente funciona en dos niveles: el textual, que incluye la seleccion y segmentacion
del texto y el conceptual, que radica en la articulacion de categorias y conceptos segun sus
vinculos para crear redes, de acuerdo a lo expresado las entrevistas fueron registradas en
grabaciones de audio y luego transcritas en formato Word©, tal como se menciono
anteriormente. Para la transcripcion fue necesario codificar las entrevistas para identificarlas
con un orden tomando en cuenta el momento en que se realizé.

Las imagenes que se presentan a continuacion presentan parte del proceso realizado

con el apoyo de este software.



Figura 1. Reduccion de la informacion. Clasificacion de incidentes
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Figura 2. Reduccion de la informacion a través del programa ATLAS-ti©.
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En definitiva, para la categorizacion conceptual de los datos, como parte de la
codificacion abierta, axial y selectiva propuestas por el MCC (Strauss y Corbin, 2002), se
realizé un analisis detallado linea por linea del contenido de las transcripciones con el uso del
ATLAS- ti©, permitiendo estudiar los 15 documentos de manera detallada e iniciar la
interpretacion de lo expresado por los docentes, generando cddigos, que llevaron a proponer
categorias iniciales, permitiendo dejar al descubierto algunas propiedades y dimensiones de
la informacion. Seguidamente, se dio paso a la etapa de codificacion axial que permitio la
clasificacion de los incidentes, la estructuracion de las redes de sentido y el establecimiento
de categorias y subcategorias y sus correspondientes relaciones que generaron una
aproximacion a la teoria, asi como su respectiva validacion y por ultimo se desarroll6 la etapa
de la codificacidn selectiva y se procedié a la escritura del informe final de investigacién

En sintesis, lo descrito anteriormente permitié obtener un proceso analitico, con
parametros bien definidos en cuanto a la metodologia empleada, logrando sinergia entre la
informacién recabada y el investigador, tomando en cuenta el caracter de recursividad se

asumieron las siguientes etapas: reduccion, organizacion e interpretacion.

Procedimientos para Garantizar la Calidad del Estudio

La organizacion de la investigacion fue minuciosamente revisada La credibilidad se
puso de manifiesto por medio de tres criterios que conceden rigurosidad cientifica a los
estudios de corte cualitativo:

para obtener el rigor cientifico y credibilidad.

1. La presencia continuada en el campo, lo que garantizo el intercambio constante

con los participantes y la permanencia prolongada en el mismo.
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2. Laselecciéon de los participantes evitando sesgos (Sabirdn, 2006), seleccionando
docentes con mdltiples experiencias en procesos inclusivos, conformaron el grupo para
estudiar el fendmeno desde distintas aristas.

3. El uso de la triangulacidon, que su principio fundamental consiste en recoger y
analizar datos desde diferentes angulos para compararlos y contrastarlos entre si (Glaser y
Strauss, citados en Goetz y LeCompte, 1988). Esta se garantiz0, pues como se menciond en
parrafos anteriores se compard y contrastd informacion aportada por diferentes tipos de
informantes (con diferentes funciones), que conformaban la comunidad escolar, permitiendo
la interpretacion desde diferentes perspectivas; ademas, se contd con la participacion

aprobatoria por parte de la coinvestigadora.
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CAPITULO IV

INTERPRETANDO EL SABER PEDAGOGICO

El principal objetivo del capitulo que aqui comienza es presentar una aproximacion a
la red de sentidos implicitos en el discurso de los docentes participantes del estudio, que
delataron las caracteristicas de su Saber Pedagdgico en torno a la Educacion Inclusiva. El
proceso interpretativo obligd el transitar por caminos escarpados y llenos de evidencias
disimiles y complejas, establecer relaciones, convergencias y divergencias, en el devenir de
un bucle recursivo (Morin, 1990), lo que llevé a profundos procesos de reflexion para
estructurar explicaciones plausibles de lo encontrado. Asi, en este apartado se mostrara dicho
acercamiento, partiendo de la premisa fundamental de que no resulta ser genérico ni Gnico,
sino que resulta uno de tantos caminos reflexivos como los mostrados en los capitulos
anteriores.

Como podra recordarse, las interrogantes planteadas inicialmente giraban en torno a
la caracterizacion del Saber Pedagdgico que tiene el docente dominicano que labora en las
escuelas de la regional 06 de la vega, distrito 06 de moca, acerca de la Educacion Inclusivay
sobre los procesos reflexivos que ha desarrollado en dicho contexto. Lo que se mostrara
pretende dar respuesta a dichos planteamientos, gracias al analisis de las distintas
interacciones comunicativas llevadas a cabo durante el estudio y la revisién constante de la
discusion tedrica que sobre este objeto de conocimiento esta en vigencia.

Atendiendo a esto y al objetivo derivado, se desvelan tres tematizaciones
emergentes que conjugan a su vez las diferentes categorias que surgen del andlisis y que

permiten entretejer el hilo discursivo de la interpretacion aqui construida. Para dar inicio a la
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descripcion de estas tematicas, se presenta una imagen que permite visualizar de manera

sintética la esencia de estas:

Figura 4. Tematicas Emergentes del estudio.

(TEMI'mCAS EMERGENTES ]
= -

isa isa
[ .’ - - 3
Educacion inclusiva desde lo
conceptual Educacion Inclusiva desde lo

2 : . afectivo.

Saber sobre la propia entidad del ida
paradigma, sobre las ideas gue estdn Saber que involucra los sentimientos,
construyendo en torno a la naturaleza creencias y valores en torno a la
def mismo y el sujeto sobre el que se Educacion Inclusiva,
centra,
.

Educacion Inclusiva desde lo
procedimental

Saber sobre las caracteristicas del
proceso escolar desarroliado en el
marco de la Educacion Inclusiva,

Como muestra la imagen, son tres (3) las tematicas que emergen del andlisis, cuya
relacion esta sostenida en las dimensiones sobre las cuales se cruzan los hilos del Saber
Pedagogico sobre la Educacion inclusiva de los docentes entrevistados: a) en lo conceptual,
b) en lo procedimental y c) en lo afectivo. En lo sucesivo, se concentra la atencién de este

escrito en presentar los detalles y el entretejido tedrico que conforman cada una de ellas.

La Educacion Inclusiva desde lo conceptual

La primera de estas tematicas, surgida en la dimension conceptual, concentra las
interpretaciones de los participantes del estudio sobre la propia entidad del paradigma, sobre

las ideas que estan construyendo en torno a la naturaleza del mismo y el sujeto sobre el que
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se centra. Como ya se expuso anteriormente, sobre la conceptualizacion y el objeto del
accionar de la Educacion Inclusiva hay adn distintas interpretaciones que perviven en el
imaginario social, algunas de las cuales distan mucho de lo que supone realmente este
paradigma. Es de esperar que alguna de estas concepciones se manifieste en el saber
del docente del nivel primario.

Como llamado de atencién sobre esto, (Ocampo, 2021) advierte que este resulta ser
uno de los problemas mas criticos que enfrenta el campo. Surgio, asi como tematica de este
estudio, la conceptualizacion de la Educacion Inclusiva como parte del Saber del docente del
primario. Las distintas manifestaciones de este Saber se pudieron agrupar en dos categorias

sobre las que se ahonda seguidamente.

Educacion inclusiva limitada a las personas con discapacidad

Durante el analisis de las entrevistas emergié una concentracion de lineas discursivas
que orientan el Saber de este docente hacia la interpretacion de la Educacion Inclusiva como
un proceso delimitado a un grupo de individuos en particular, que se concentra en un Otro
especifico y no en Todos.

Se hace referencia a un sujeto especifico, marcado por la exclusion y asociados a la
vulnerabilidad social. Esta vision obliga a la asignacion a la Educacion Inclusiva el adjetivo
de focalizada, pues centra su atencidén no en el formato escolar hegemonico que produce
exclusiones, sino sobre los sujetos “excluidos”. Esto, conduce a pensar que el Saber de Estos
docentes no han logrado hasta el momento trascender la logica de fragmentacion que marca
una linea divisoria entre el adentro y el afuera (Conde Irigaray, 2020)

Ya desde las primeras discusiones que los tedricos desarrollaron sobre este

paradigma, algunos de ellos (Veiga-Neto, 2001; Skliar, (2007, 2005,2002); Corcini Lopes y
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otros, 2007; Slee, 2012), han mostrado preocupacion persistente sobre la importancia que ha

tenido esta orientacion interpretativa y la inconsistencia de sus planteamientos.

Fundamentalmente, esta mirada sobre la Educacién inclusiva sélo resulta un trasvestismo

discursivo que no logra un proceso transformacional real de la educacion. Y es que, como lo

ha advertido Skliar en reiteradas oportunidades el foco del problema radica en la vision que se

tiene aun sobre la diversidad humana, lo cual impide una real movilizacion de los esquemas

de interpretacion existentes. En este sentido, el autor resume la problematica en la siguiente

cita:

La diversidad es presentada como algo reciente y siempre problematico; (b) la
diversidad y la deficiencia se confunden en un mismo espacio y tiempo; (c) la
diversidad y heterogeneidad se vuelven sinénimos; (d) la diversidad siempre es otro,
que asume diferentes rostros, nombres, colores, cuerpos: por ejemplo, el inmigrante;
el que no domina la lengua nacional; el deficiente, etc.; (e) la diversidad es todo y a
la vez no es nada, ya que “todo es diversidad y/o todos somos diversos ; (f) aunque
se habla de una pluralizacion heterogénea, la atencion a la diversidad esta
individualizada en los sujetos considerados problematicos; (g) se reiteran hasta el
cansancio las cuestiones se vuelven sélo curriculares, en tanto son abordadas como
tematicas a ser desarrolladas, observadas y evaluadas puntualmente —la tolerancia, por
ejemplo, es entendida como el resultado de un conjunto de técnicas de adaptacion a
la comunicacién o bien de una consciencia del acto comunicativo-; (i) las
expectativas vuelven a centrarse en un mejoria del rendimiento escolar, esto es, en el
avance en el dominio del conocimiento curricularizado. (2003, p.154)

En esta red interpretativa, se esconde una igualacion diferencia-diversidad, pues se

parte de la consideracidon de que ambas representan a la alteridad, por lo tanto, el Otro es el
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diverso, el diferente, por lo tanto, ese Otro es el sujeto de la Educacion Inclusiva, no Nosotros
ni Todos. Se sustenta de igual modo este discurso en una oposicion binaria centrada en la
normalidad con la tolerancia como telén para permitir el hospedaje del Otro (Derrida,
2006b)%, a través de la inclusion. La separacion del Yo normal y del Otro diferente se
mantiene en esta vision. El primero que pertenece a la norma, debe tolerar la presencia del

Otro distinto, incluyéndole con condiciones en su espacio, sin pertenecer realmente.

En las ideas fundantes del paradigma de la Educacion inclusiva esta la vision de
hospitalidad desde una perspectiva ética, en la que lo principal es la alteridad del otro, acoger
a cualquier otro sin condiciones, sin clasificar previamente, sin interrogar. De aqui el valor de
la hospitalidad en este marco discursivo pues se relaciona con el derecho de los recién llegados
a formar parte del mundo. Acoger al otro en la educacion no es mas que recibirlo sin importar
su nombre, lengua, nacionalidad, aprendizaje o comportamiento (Skliar, 2009). Por lo cual la
tolerancia no tiene cabida. Si la hospitalidad pone condiciones, o pide algo a cambio convierte
al otro en deudor de una deuda impagable, se convierte en una hospitalidad hostil. VVéase estos
aspectos discutidos en algunas de las intervenciones:

D.5. La educacién inclusiva, es ese espacio que nosotros los docentes creamos para

aquellos nifios que tienen ciertos problemas especiales, esto permite que ellos

puedan aprender a su tiempo, que nosotros podamos incluirlos dentro del aula, que

no estén afuera y que juntos a los deméas aprendan.

® La nocidn de experiencia de hospitalidad desarrollada por Derrida parte del reconocimiento de que tanto
la hospitalidad como la hostilidad no resultan ser un binomio cuyas presencias son mutuamente excluyentes,
sino como experiencias que cohabitan necesariamente en la posibilidad de acogida. De alli que su planteamiento
se centra en considerar una utopia la hospitalidad pura, como apertura a la alteridad y la hospitalidad
incondicional, opuesta a la tolerancia pues no somete al que llega a cumplir con las normas o leyes del que
recibe. Hospitalidad y hostilidad viven en esa permanente tension, vinculando necesariamente condicionalidad
e incondicionalidad, violencia y hospitalidad.
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D.6. Bueno, eso es que en las escuelas hay que recibir a todos los estudiantes, aunque

tengan una problematica, eso es educacion inclusiva.

Estas evidencias muestran que el Saber Pedagdgico del docente dominicano esta
centrado en la tolerancia como el derecho de invitar, donde desde un ejercicio desigual del
poder, un nosotros invita a un otro a pasar a ese espacio de mismidad, normalidad y prestigio.
Ese nosotros invita con condiciones de que, para incluirse debe asumir todas sus normas como
propias y que se iguale al resto (Almeida y Angelino, 2014). No se plantea en ningln caso este
tipo de hospitalidad con apertura a la visita, a lo inesperado de la presencia del otro sin anuncio,
sin permiso y por supuesto sin condiciones.

Ahora bien, de manera especifica esta mirada concentra su atencion en la suposicion
de que el sujeto de la Educacion inclusiva solo es el que porta una discapacidad, como es
evidente en estas participaciones:

D.9. ...esa es una de las areas que me apasiona, tengo una especialidad en educacion

inclusiva y soy muy sensible con los estudiantes con discapacidad.

D4. La educacién inclusiva para mi, es darles oportunidad a nifios especiales, me
explico a los que tienen cierta condicion que no puedan estar en un centro
educativo normal, se les proporciona cierta atencion especial para que ellos
puedan conocer y puedan aprender.

D3. La educacion inclusiva, es aquella educacion que es para nifios con dificultades
quiza alguna razén fisica y otros son intelectuales, esos que tienen alguna
necesidad especial en el cual uno debe de ayudarle.

Se evidencia entonces que, no solo se interpreta que este paradigma no atarie a Todos,

sino a algunos, los cuales especificamente deben portar algin tipo de condicién asociada a lo
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que se ha dado por Ilamar Necesidades Educativas Especiales, término asumido para etiquetar

a los estudiantes que pasan por algin tipo de situacion discapacitante’

De manera implicita se esta relacionando entonces a la Educacion inclusiva con la
Educacidon Especial, y a la inclusion con el mecanismo de integracién. Ocampo ha dedicado
espacio en sus discusiones (2021, 2019) a exponer el peligro que esta delimitacion representa.
Por ejemplo, explica:

...que la educacion inclusiva mas difundida se encuentra edificada en la fuerza y en

el legado intelectual y material de la educacion especial, generando un sentimiento

de extrafieza y un desajuste en sus comunidades de practica. Este problema surge de
la imposicion de cadenas hereditarias transferidas linealmente desde lo especial hacia
lo inclusivo, articulando un sistema mimético normativo que no logra capturar la

naturaleza, voz y rostro del conocimiento auténtico de sus territorios (2021, s/p.).

En consecuencia, el proceso de construccion del saber pedagdgico de los docentes
dominicanos de nivel primario se cimenta en la exclusividad que tendria este paradigma en la
situacion de los escolares catalogados con discapacidad. Esto no los coloca en una posicién
distinta a otros docentes en mundo, ya otros estudios han presentado resultados similares, por
ejemplo, Navarro (2015), desvela que en el contexto espafiol la realidad de las interpretaciones

del docente de educacion infantil, primaria, secundaria y bachillerato también parten del

" Esta denominacion aparece formalmente en el afio 1978, en el documento Report Special Educational Needs
(llamado popularmente Informe Warnock), en Gran Bretafia (Warnock, 1978). En este se aboga por la unificacién
de las categorias tradicionales en el rea de la Educacién Especial y se propone centrar la mirada en las necesidades
que se derivan de las particularidades de las personas, en otras palabras, no restringirla a las discapacidades y usarla
para referir situaciones particulares por las que podian transitar algunos educandos y que no necesariamente podrian
atribuirse a las condiciones de salud . La expresion Necesidades Educativas Especiales logro altos niveles de
aceptacion por su caracter antietiquetador, al punto de que la UNESCO formaliza su uso a través de la Declaracion
de Salamanca y su Marco de Accion (1994), por lo desde ese entonces ha ocupado un lugar destacado en las
diferentes propuestas de politicas educativas en los Estados miembros. Sin embargo, ha quedado claro que el
sentido otorgado a esta expresion se ha limitado a atribuirse exclusivamente a los educandos con discapacidad.
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establecimiento de una asociacion exclusiva entre inclusion y discapacidad. Lo cual ratifica
la condicion de historicidad e interactividad que posee el Saber PedagOgico a estar
influenciado por lo que sucede en un contexto histérico cultural determinado.

Ello demuestra la importancia de reconocer la incidencia que ha tenido esta corriente
tedrica en la conformacion del Saber Pedagogico. La focalizacion en un grupo especifico de
educandos como sujetos de esta orientacion educativa, termina en generar un saber que ignora
la complejidad de la diversidad humana, invisibilizando a quienes forman parte de otros
grupos sociales marginados, excluidos y en situacion de injusticia social. Mantiene a este Saber
limitado a los aportes de la Educacién Especial y obvia los que han surgido de los estudios
de género, del feminismo, las ciencias politicas, los estudios culturales, la de colonialidad,
entre otros.

De esta forma, el carécter de totalidad implicito en la Educacion constituye un
obstaculo epistemoldgico para el docente, pues en su estructura cognoscente este paradigma
se centra en significar unicamente a aquellos sujetos que desde un sistema de cognicion y

clasificacion social han sido entendidos como diferentes y por ende en desventaja social.

El sujeto de la Educacion Inclusiva identificado desde la ausencia y la enfermedad

En la esencia de este Saber que relaciona la Educacion Inclusiva solo con la atencion
de los individuos con discapacidad, se observa una concepcion del otro como sujeto “carente”
(Martinis, 2006), que pone acento en lo que no tienen o no pueden lograr. Asi, se le otorga al
otro una identidad que surge de una situacion confrontada entre el individuo completo (el
ideal) y el reflejo incompleto del mismo (el portador de la discapacidad). Se categoriza al
estudiante desde la condicion de incompleto de ausencia de partes o capacidades en el

individuo.
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Esta identidad esta construida desde una alteridad peyorativa y restrictiva, en la que
el individuo no posee mas caracteristicas distintivas que la ausencia de alguna funcionalidad
corporal. El analisis reporta que el docente se deja llevar por el efecto perceptual (Wright, 1983)
pues centran su atencion, perceptualmente, en la discapacidad y no en la persona que la porta,
por lo que se desarrolla una actitud negativa que parte de la impresion visual.

Puede hacerse una pausa para valorar esto en algunas de las precisiones que realizan
los docentes entrevistados al referirse al sujeto de la Educacion Inclusiva:

D.3. ...los que no pueden caminar, los que andan en sillas de ruedas, los que no

escuchan, los autistas, los ciegos y los que tienen problemas en el aprendizaje.

D.8. ...aquellos que tienen problemas, los que no ven, los que no oyen, los que no

caminan y los que no aprenden.

D.3. ...niflos con dificultades quiza alguna razén fisica y otros son intelectuales,
eso0s que tienen alguna necesidad especial en el cual uno debe de ayudarle.
No aprenden igual.

D5. Si, una nifia con sindrome de Down, ella ain no escribe su nombre, tiene
muchas deficiencias, era muy agresiva, pero eso ha cambiado un poco, esta
mas tranquila pero su problema no se cura es permanente. ES una
enfermedad que ella debe aprender a vivir.

D2. Alguito sé, los que son sordos, los ciegos, los que ya no aprenden nada, los
invalidos y demas ...

D12. Aprendi a investigar sobre esa enfermedad y hoy por hoy ya tengo ideas sobre

eso0 porgue yo misma decidi saber.
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El estudiante con discapacidad pasa a convertirse de esta forma en un sujeto
estigmatizado y estereotipado en el imaginario docente. Sobre estigma y estereotipo pareciera
entonces importante detenerse en este escrito por algunas lineas.

Goffman (1963), dedica ideas importantes sobre el tema del estigma, el cual define
como atributo asignado socialmente a una persona vista como diferente y que la convierte en
alguien menos deseable e inferior con respecto a la mayoria. Solo aquellas caracteristicas
que son incongruentes con la idea de como debe ser determinado ente se convierten en
estigmas. En el caso especifico que ocupa este estudio, la discapacidad hace referencia a un
atributo profundamente desacreditador, una abominacién del cuerpo (Goffman, ob.cit.), que
denuncia imperfecciones. Su imagen se simplifica y generaliza a tal punto, que termina en
distorsion de la concepcion de la diversidad en el funcionamiento corporal humano. Es la
marca del cuerpo la que delimita la identidad que se le otorga en el saber docente al estudiante
que vive en situacion de discapacidad, se establece lo biolégico como Unico origen de su
caracterizacion, se genera un estereotipo (Moscovici, 1981).

El estereotipo resulta en una creencia generalizada, exagerada, simplificada de
quienes portan un estigma, y genera la adjudicacion de papeles sociales desde las
caracteristicas atribuidas a este grupo. La imagen se simplifica y generaliza a tal punto, que
se muestra como una limitacion y distorsién de la diversidad.

Tajfel (1984), explica la existencia de los estereotipos a partir de la distincion entre
exogrupo y en do grupo: el primero es un grupo social del cual una persona se identifica
psicolégicamente como miembro y el segundo un grupo con el que este individuo no se
identifica. En este caso, la persona les parece psicoldgicamente significativo verse a si mismos
de acuerdo a la normalidad de funcionalidad corporal y considerar como no perteneciente a

su grupo a aquel que no cumple con los parametros de esta normalidad. Como mecanismo de
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pertenencia al en do grupo surgen los estereotipos, que permiten reafirmarse en el mismo y
mantener la distancia con ese exogrupo. Detalla el autor:

...la funcion que desempefian los estereotipos es, ademéas de responder a las
necesidades de cierto contexto social, también, ayudarnos a comprender el mundo y
al ser humano de una manera simplificada y ordenada, por eso establecemos
categorizaciones y generalidades que contribuyen al ahorro de analisis y de esfuerzo
en las percepciones que realizamos, razén por la cual no nos detenemos a elaborar
nuestro propio analisis, sino que, de una forma cémoda, mejor creemos lo que todos
creen y hacemos lo que todos hace (p. 84).

En el caso de la discapacidad, es la marca del cuerpo la que delimita la identidad que
se le otorga a quien vive con esta marca, se establece lo bioldgico como Unico origen de
caracterizacion, “...como imagen representacional que construye la significacion identitaria
del ser”. (Vanoni, 2007, p 20) y que lo distingue del grupo de la normalidad corporal.

Esto ayuda a comprender que, en el saber del docente de nivel primario la Educacion
Inclusiva como paradigma tiene como destinatarios un exogrupo en particular, no representa
un derecho para todos. Asi, aparece como sujeto de la Educacién Inclusiva, solo el individuo
que presenta una identidad marcada exclusivamente por la ausencia de alguna funcién
corporal evidente, producto de una enfermedad, solamente el individuo con discapacidad.
Esto deviene en dos caracterizaciones de envergadura con respecto al Saber de este docente.

En primer término, se presenta un entendimiento de la Educacion Inclusiva muy

focalizado a un grupo social, tradicionalmente marginado. Se presenta una vision
distorsionada de lo que es diversidad, que resulta ser mas amplia incluyendo diferencias mas

alla de las del funcionamiento corporal. Se invisibilizan las otras relaciones diferenciales
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entre los seres humanos como son las variabilidades culturales, linguisticas, sexuales,
religiosas, entre otras; que han devenido en la conformacion de diferentes grupos sociales
que han sido marginados y sobre los cuales pone especial énfasis este paradigma. Ademas,
implica el distanciamiento del Yo, del nosotros de esa nocion de diversidad, suponiendo al
Otro como el diferente y no a todos como diferentes.

En segundo término, este Saber se muestra impregnado de la suposicion de que la
discapacidad, resulta en un estigma que le permite la construccién de estereotipos
centrados exclusivamente en las ausencias y la enfermedad. Generando una vision devaluada
del estudiante, centrada exclusivamente en las imposibilidades en vez de las posibilidades,
con expectativas pobres sobre su posible desempefio.

La discapacidad se relaciona de manera directa con minusvalia y déficit para tareas
concretas, generalizando el rasgo limitante especifico a la persona en su totalidad. La
limitacion respecto a una “tarea especifica” es significada como el rasgo sustantivo que
minusvalora la totalidad de la persona.

Lo presentado hasta ahora en esta primera tematica puede resumirse en lo que

muestra la siguiente imagen:
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Figura 5. Temética emergente: Educacion Inclusiva desde lo
conceptual

'Educacién inclusiva desde lo
Conceptual

Saber sobre la propia entidad del
paradigma, sobre (as ideas que estan
construyendo en torno a la naturaieza
dei mismo y el sujeto sobre el que se
centra.

Educacién Inclusiva limitada a la ;
atencién de las personas con El estudiante con discapacidad

discapacidad identificado desde la ausencia y la
enfermedad

La El no refiere a la diversidad en toda
su extensién, sino especificamente a La gusencia de rasgos de normalidad
ese otro identificado desde la ausencia corporal y su relacion directa con la
de la normalidad funcional. Esté enfermedad resuitan los rasgos
limitada a la persona con identitarios del sujeto de la El.

Ldiscapacidad.
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Educacion Inclusiva desde lo Procedimental

Abordado ya lo correspondiente a la tematica conceptual, se presenta a continuacion
la interpretacion de una segunda temética que emergid durante el andlisis. Esta segunda
temaética refiere a la dimension procedimental, en la cual el Saber Pedagdgico de los docentes
participantes se enrumba al imaginario sobre el proceso escolar en el marco de la Educacion
Inclusiva.

El resultado del analisis conlleva a considerar que la red gnoseoldgica del docente
sobre la Educacion Inclusiva presenta rasgos que transitan entre la persistencia en una
educacion segregadora y el desarrollo de procesos didacticos centrados solo en “acomodar”
al estudiante. El detalle de las categorias contenidas en esta tematica se presenta en lo

sucesivo.

Persistencia en la Educacion Segregadora

El primer elemento que surge de manera recurrente en esta segunda tematica esta
relacionado con un apego a la condicién segregadora de la escuela tradicional. Los docentes
abogan por la existencia de un sistema paralelo que sea el responsable de acoger a los
educandos con discapacidad, a pesar de reconocer la existencia de la diversidad como
condicion humana. Véase cdmo se manifiesta esta contradiccion claramente en uno de los
entrevistados:

D1. La inclusion es muy retadora, ensefiar a estudiantes diferentes, con

necesidades diversas en el aula es una tarea dificil y compleja.

E: Una escuela sélo de estudiantes con discapacidad, ¢ usted piensa que es lo mejor

para ellos/as?
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D1: Si, es lo mejor para ellos, asi tendrian sus propios recursos, el mobiliario, el
cuidado y demas.
E: Y los aprendizajes ¢como se fortalecian uno del otro? D1: Ahi irian todos a su

ritmo sin complicaciones

El andlisis de las ideas de este docente conduce a la interpretacion de que hay un
reconocimiento de la diversidad como parte natural de la vida humana, y su manifestacion en
el entorno escolar; a pesar de ello, a lo largo del intercambio comunicativo, se manifiesta una
persistencia en la consideracion de una educacidn necesariamente excluyente, en la que no
sea posible la convivencia de esta diversidad en plenitud dentro de misma institucion escolar.

Sobre esta tendencia segregadora los diagnosticos internacionales no son muy
alentadores. La UNESCO, a traves del Informe de Seguimiento de la Educacion en el Mundo
((2021), expone que el 42% de los paises tienen leyes que exigen que los nifios con
discapacidades sean educados en entornos separados y en la préactica, a lo sumo el 40% de las
escuelas primarias ordinarias reciben estudiantes con discapacidades. Detallando la realidad
de esta tendencia, la misma organizacion internacional aclara que los nifios con discapacidad
se educan en escuelas o entornos especiales (internados, escuelas de externos) o en clases
separadas independientes en las escuelas de ensefianza general.

Enumera igualmente una serie de desventajas que esta oferta educativa trae consigo,
como: a) los internados alejar a los nifios de sus entornos comunitarios y familiares, con
mayores riesgos de malos tratos y negligencia, ademas de mayores posibilidades  un
descenso de los niveles académicos y la ausencia de ajustes razonables bien concebidos; b) los
estudios realizados sobre los métodos especializados para categorias especificas de

discapacidad aplicados en la escuelas especiales han concluido que existe apenas apoyo a una
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pedagogia independiente para necesidades educativas especiales ® (UNESCO, 2019). Lo cual
apunta claramente a que esta opcion, no solo esta alejada de lo que

la Educacion Inclusiva orienta, sino que pareciera no representar gran provecho para
esta poblacion.

Sin embargo, la necesidad de orientar la atencion educativa de los nifios con

discapacidad hacia la segregacion queda patente en las ideas expuestas de estos docentes:

D.3. ...para poder trabajar con ellos se hace necesario que estén solos

D.12. ...realmente prefiero que estén en una escuela donde ellos aprendan bien, con
su tiempo y en espacios que no se hagan dafio, ni le hagan dafio a los demas.
...8i colocaran a todos esos estudiantes juntos, tal vez seria mas facil.

D.14. ...deben estar en su propia escuela ahi es que ellos renden.

D.10. En verdad en algunos casos deben estar en unas escuelas especiales, estan
aqui y no aprenden gran cosa, pero si estuviera en una escuela para ellos fuera
diferente, es mi humilde opinion.

D.11. Siendo muy sincera depende de que tenga, pues no vale nada que lo tenga y no
aprendan nada, mejor que este en un lugar que si ellos hagan algo, de corazén
le digo esto.

Como se observa, los profesionales de la docencia que participaron en el estudio

sostienen en sus intervenciones la necesidad de la existencia de un sistema paralelo. Recurren

a la justificacion de un régimen alterno que mantenga la ficcién de homogeneidad de la

8 Sin embargo, se hace necesario mencionar que en el caso de las comunidades sordas las voces se alzan por
mantener la especializacion en las instituciones educativas a las que asistan los educandos Sordos. Por ejemplo, la
Federacion Mundial de Sordos aboga por la “reorientacion de las escuelas de sordos hacia centros de educacion
bilinglies en lugar de centros de educacion especial y cuestiona la consideracion de que las escuelas de sordos sean
segregacionistas, lo que obliga a los responsables  politicos a considerar el valor de los entornos
congregados para determinados grupos de alumnos™ (Murray et al. 2018, citados en la UNESCO, 2019, p 25)
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poblacién escolar, tienen la conviccion de que a los nifios diferentes les conviene espacios
escolares diferentes.  Estas ideas, resultan ser un rasgo caracteristico de las ideas
fundamentales de la escuela tradicional moderna y deviene de la concepcién social de la
norma y los mecanismos de normalizacion.

La norma, como condicion de regularidad, se instaurd en el sentido comdn de la
sociedad moderna como modelo a seguir y cualquier variabilidad se visualiza como
representativa del caos, del desorden, de la posible destruccion. Asi entendida, la mayoria,
como tendencia estadistica de frecuencia, determina de manera ilegitima, la norma con que
comparamos a cada individuo de la sociedad. En estos términos, una individualidad encarna
una desviacion de una norma cuando se manifiesta diferente a las otras en alguna dimension
significativa que puede ser considerada como valor negativo. En consecuencia, lo normal
como condicion positiva, existe en funcion de la presencia de lo anormal como valor
negativo. En este contexto, orden y justicia son definidas como igualdad y se identifica al
Nosotros por la semejanza y por la negacion de la diferencia (Ribetto, 2005).

El marco imaginario descrito, sostiene a las sociedades modernas que poseen
condiciones disciplinarias y regulatorias y devienen en una estructura discursiva de
normalizacién, destinada de igual forma al cuerpo y a la poblacién.

La normalizacion es uno de los procesos mas sutiles a través de los cuales el poder se

manifiesta en el campo de la identidad y de la diferencia. Normalizar significa elegir

— arbitrariamente- una identidad especifica como parametro en relacion a la cual otras

identidades son evaluadas y jerarquizadas. Normalizar significa atribuir a esa

identidad todas las caracteristicas posibles, en relacion a las cuales las otras identidades
solo pueden ser evaluadas de forma negativa. La identidad normal es natural,

deseable, Unica. La fuerza de la identidad normal es de tal magnitud que ella ni
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siquiera es vista como una identidad, sino simplemente como la identidad. (Da Silva,

2000, citado en Skliar, 2003, p.141)

Esta norma, como sefiala Foucault (1979) se transforma en instrumento para marcar
y sefialar las individualidades que se tornan peligrosas para el progreso social, por lo cual
deben ser vigiladas por los mecanismos que poseen el dominio. Estos mecanismos “...se
tornan en agentes de separacion y jerarquizacion social, definiendo a unos de otros y
avalando relaciones de dominacion y decisiones hegemonicas, es decir marcando
diferencias” (Browne, 2006, p.10). Consecuentemente, se crean espacios marginales y
diferenciados, entendidos como parcelas de los subsistemas sociales ““...como diferentes,
necesitan un subsistema diferente y unos trabajos diferentes, creados exclusivamente para
ellos” (Rubio Arribas y Soria Brefia, 2003, p. 2). De ahi la existencia de un Saber Pedagdgico
gue considera adecuada una educacién conformada por un sistema que tiene vias paralelas
de permanencia; una via para el estudiante que entra dentro de los parametros de la norma
y que sostiene la ficcidon de la homogeneidad humana y otra por la que deben transitar los
considerados diferentes por tener un funcionamiento corporal fuera de lo esperado.

De alguna manera, en el Saber del docente de aula regular, es necesario cerrar fronteras
en torno a la homogeneidad, creando un espacio expulsor en el que la heterogeneidad debe
ser desterrada a otro espacio, el de la Educacion Especial. Como profesional encargado de la
Ilamada educacién comdn, considera que lo que esta fuera de la norma exige altos niveles de
especializacién y sacrificios para su atencion, sin querer participar o responsabilizarse del
apoyo que necesitan los alumnos con discapacidad.

No solo la necesidad de que estos educandos estén en otra institucion forma parte del

ideario de estos docentes, sino también la certeza de que su presencia en el aula termina por
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ser un problema para todos. Esta conviccidn, genera acciones concretas de marginacion, la
busqueda de estrategias para apartar ese problema, para poder continuar la vida con la

normalidad esperada. Como evidencia pueden citarse los siguientes ejemplos:

D.7. Tengo que sacar al nifio autista aparte para poder hacer algo con él.

D.4. ...no puedo dejar el grupo solo y a él tampoco, es un cuadro dificil. Cuando
traigo recursos diferentes es de mi propio dinero, un dia le traje una botella con
gelatina dentro y otras cosas, eso le gusta a él y me dejaba dar la clase.

D.5. Se hace una planificacion diferente para ayudarlos, pero es basicamente para
que dejen a uno trabajar.

D.5. En varias oportunidades le decia a la madre que ni la trajera, porque no se
daba nada de clase y los demas se atrasaban.

El entramado que da lugar a estas suposiciones se encuentra en una sociedad moderna
que no es “una comunidad acogedora en la que los elementos ‘desviantes' son
automaticamente aceptados en un contexto 'normal’ " (Sdéder, 1981, p. 20). Los prejuicios
y mecanismos segregacionistas de la sociedad estan solidamente anclados y se materializan
facilmente en la practica discursiva del docente de nivel primario.

La presencia en el aula del diferente, en este caso educando con discapacidad,
representa un elemento disruptivo para la interpretacién tradicional de organizacion y
desarrollo de los procesos didacticos en el aula, lo cual obliga a recurrir a distintas formas
eufemisticas de segregacion de estos estudiantes. Esto coloca en el tapete una situacion
desalentadora, pues la presencia de estudiantes con discapacidad en la escuela regular pudiera

interpretarse como un avance en cuanto a la necesidad sentida en la sociedad de incluir a todos;
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sin embargo, estos no participan al igual que sus compafieros en las diferentes actividades que
se desarrollan, dando lugar a la inclusion excluyente. Al no permitir esta participacion, se
sustrae a las personas de su dimension humana, (Fannon, 1979) y los estudiantes excluidos,
son los que no cuentan, por ser considerados insignificantes y por lo tanto sobran. (Garcia,
citado en Echeita, 2006).

El Saber de estos docentes esta compuesto en gran parte por la creencia de que es
necesaria la homogeneidad para poder desarrollar una ensefianza efectiva. En su proceso de
construccidn, permanece inamovible la creencia de la necesidad de rutas didacticas idénticas
para lograr los resultados esperados en el curriculum educativo, por lo que su preocupacion
principal es mantener el orden y la linealidad de las actividades. Ademas, esta marcado por
la preocupacion por lograr que la mayoria recorra dicha ruta al unisono, asi que considera
valido usar estrategias segregadoras con los estudiantes cuya diferencia trastoca esta

posibilidad.

Sistema escolar aun con falencias en el proceso

La reflexion y la experiencia vivida de los docentes entrevistados sobre los procesos
inclusivos los conduce por el camino del reconocimiento de las carencias del sistema escolar
que interfieren en el desarrollo de una Educacién Inclusiva que en toda su complejidad
garantice una educacion de calidad para todos. En este sentido, las diferentes participaciones
apuntan a enumerar una serie de factores que aun no se logran en el sistema escolar
dominicano y que atentan contra la posibilidad de que este sea realmente inclusivo.

Estas carencias enunciadas remiten a la diversidad de factores incidentes en la
conformacién de un sistema escolar con las condiciones necesarias de equidad, y cuya accién

sinérgica garantiza el efectivo derecho a la educacion de calidad que aspira el paradigma de
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la Educacion Inclusiva. Clara expresion de esto se observa en las participaciones que a
continuacion se transcriben:

D4. Yo estoy de acuerdo con la educacion inclusiva pero las condiciones deben estar
para que sea real, en ocasiones esos nifios sufren también, en un ambiente que
no es para ellos y uno no sabe cémo responder para poder ayudarle.

D7. El Estado debe dar una educacidn inclusiva con los estandares de calidad que
NOSotros esperamos coOmo pais, que inviertan en esos nifios especiales, ...

Estas ideas desvelan que el docente del nivel primario conoce las transformaciones
necesarias para desarrollar procesos inclusivos realmente efectivos. Dichas transformaciones,
necesariamente deben focalizarse en diferentes direcciones, como se puede notar:

D7. ...que visiten a su familiar, que lo que le haga falta se le asigne, un seguimiento
de verdad, que los recursos lleguen, pero de forma constante, no solo unos
dias, que las escuelas las reparen, mire esta no se puede con una silla de
rueda, por las piedras. Se necesita preparar maestros dentro de las escuelas
especializado en eso, uno se siente solos y desamparados. La formacion es
importante y que los técnicos sepan cémo guiarnos, no solo debe ser el CAD,
son todas las areas.

DI14. ...nos falta inversion en esa poblacion, recursos didacticos y humanos,
capacitacion fuerte en temas de inclusién, aulas adaptadas, mas escuelas
especiales, transporte para estos nifios, garantias econémicas para que las

familias y que a nosotros no nos carguen cuando van a supervisar.



105

D.1 ...docente con conocimiento sobre todo lo relacionado, espacios habilitados,
especialistas disponibles, una educacion para todos implica muchas cosas que adn no
tenemos, por eso le digo en teoria se puede, pero la realidad es diferente.

Un punto de atencidn que emerge con recurrencia refiere al tema de accesibilidad.

D6. Hemos tenido que lidiar con todo eso, cuando la infraestructura no es adecuada
es muy dificil, el desplazamiento al bafio, el comedor, el area deportiva,
entonces se necesita una infraestructura adecuada, no solo es si, venga hay que
tener todo preparado.

D7. Esta escuela es una de las viejas, mire las aceras estan destruidas, si hay un
estudiante en una silla de ruedas no puede desplazarse, las aulas pequefias y
muchos estudiantes, la escuela no tiene esas condiciones.

(...) se necesita capacitar a los docentes, sin eso es imposible poder ayudar a
los estudiantes.

D5. ...se necesita mas capacitacion para nosotros los docentes para trabajar, en
ocasiones es de la nada que hacemos las cosas y al final solo piden resultados.

Como se puede entender en las citas precedentes, en la red gnoseoldgica de los

docentes entrevistados queda clara la importancia que la accesibilidad resulta indispensable
para garantizar el ambiente inclusivo que permita a los educandos con discapacidad suficiente
grado de autonomia para el ejercicio de sus deberes y derechos dentro de las instalaciones
escolares. La accesibilidad es la propiedad que permite el uso y disfrute de un ambiente a
cualquier persona, con independencia de su condicion fisica, sensorial o intelectual. (De Rojas
y Santos, 2005); sin embargo, se reconoce internacionalmente (UNESCO, 2019) muy pocos

son los establecimientos de ensefianza que llegan cumplen minimamente con los principios
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de accesibilidad universal y disefio para Todos® o se les han realizado adecuaciones
razonables.

La accesibilidad universal y el disefio para todos, se orientan a la eliminacion de
barreras, con carécter preventivo y se relaciona de manera estrecha con el concepto de entorno
saludable, que fomenta la igualdad de oportunidades y mejora la calidad de vida de todas las
personas. De ahi su importancia en el desarrollo efectivo de una Educacion Inclusiva.

En otro orden, el grupo de docentes coincide en la radical importancia de la formacién
docente para la implementacion de la inclusion educativa. Su discurso delata la influencia en
cuanto a la formacion del docente, como caracteristica de los sistemas educativos que no estan
acordes para atender las necesidades de la diversidad, asi como lo plantea la nueva concepcion
de la discapacidad ajustada en el entorno y lo social (Aguilar, 2003).

Se reitera la necesidad de una politica de formacién docente centrada en esta
tendencia:

D1. ...el Ministerio de Educacion, como ha insistido tanto en lo que es la educacion

inclusiva que debe ofrecer oportunidades de formacion porque a veces uno no

sabe nada de eso y nadie da lo que no tiene.

° La idea del Universal Desing fue desarrollada por el arquitecto Ron L. Mace, cuyo centro es la consecucion de
productos y entornos que no requieran adaptaciones o disefios especializados, ni una inversion elevada para el uso
adecuado de todas las personas. Con esto se busca favorecer a todas las personas independientemente de edad o
su grado de habilidad, tanto fisica como intelectual. Los principios de este modelo son: a) el uso equitativo: el
disefio debe ser (til y adecuado a personas con diversas capacidades: b) flexibilidad en el Uso: El disefio debe
incorporar un amplio rango de preferencias y capacidades individuales; c)uso Simple e Intuitivo: el uso del producto
o0 entorno debe ser de facil comprensidn, sin mediar la experiencia del usuario, su nivel de conocimientos, habilidad
en el lenguaje, o nivel de concentracion; d) informacion Perceptible: El disefio debe comunicar la informacion
necesaria con eficacia, sin importar las condiciones ambientales o las capacidades sensoriales del usuario; e)
tolerancia al Error: El disefio debe minimizar los peligros y consecuencias adversas ante el mal uso; f) esfuerzo
fisico Bajo:el uso eficiente y confortablemente del disefio debe requerir un minimo de esfuerzo o fatiga; g) tamafio
y espacio para el acceso y el uso: el tamafio y espacio del espacio o producto deben ser apropiados para el acceso,
el alcance, la manipulacidn, y el uso sin importar el tamafio de cuerpo de usuario, su postura, o su movilidad.
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D2. ...a nosotros los maestros desde la universidad deben dar materias para
prepararnos, el Ministerio de Educacion debe mandar personas a las escuelas
para eso, nosotros no sabemos hacerlo, se debe dar cursos, pero que las
personas sepan lo que estan dando, se debe motivar al docente para que
entienda que es un deber ...

Estas expresiones delatan dos aristas importantes con respecto a la formacion
docente. En primera instancia, en su red interpretativa queda clara la responsabilidad del
Estado con respecto a esta tarea y que aln sigue siendo materia pendiente. En este orden es
importante resaltar que el Informe de seguimiento de la educacion en el mundo (UNESCO,
2021) revela que, de 168 paises, apenas el 61% dice ofrecer capacitacion docente en materia
de inclusion, y que la disponibilidad de ésta varia segun el nivel de ingresos de cada pais. Lo
cual coloca la interpretacion de estos docentes en el marco de la realidad patente del mundo
actual.

Ahora bien, la segunda arista que delatan estas expresiones refiere a la evasion de la
responsabilidad de la autoformacién en dicho proceso. Si bien es cierto, los Estados se
encuentran comprometidos a garantizar la formacién inicial y permanente sobre Educacién
Inclusiva, el profesional requiere asumir también las riendas de su propio proceso formativo,
en la sistematizacion de sus experiencias, en la reflexion de sus acciones a fin de modificar
sus propuestas y avanzar hacia una practica mas inclusiva. En las entrevistas analizadas,
ciertamente hay algunas menciones sobre la blasqueda de informacién sobre el tema de las
discapacidades como se menciona en lineas anteriores, sin embargo, este proceso no pareciera
declarar una accién sistematica, reflexiva y con objetivos claros de formacién.

En suma, en la red interpretativa del docente queda claro que la Educacion Inclusiva

demanda un proceso de transformacién de aspectos fundamentales del sistema escolar, y que
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aun hay carencias importantes en el mismo. El desarrollo de entornos fisicos mas inclusivos

y la formacion docente en Educacion inclusiva emergen como ejes de accion necesarios.

Foco didactico centrado en el déficit

En los intercambios comunicativos desarrollados, estos profesionales reportan de
manera muy somera el uso de estrategias que pudieran calificarse como intentos de adaptacion
curricular individualizada (Sanchez; citado en Sanchez y Garcia, 2013); es decir, ajustes o
modificaciones razonables que se desarrollan en los diferentes elementos de la propuesta
educativa implementada para dar respuesta a las necesidades de los estudiantes, y que se
realizan considerando: objetivos, contenidos, metodologia, actividades, criterios y
procedimientos de evaluacion para atender la diversidad. Sin embargo, el analisis detallado
de lo que exponen en sus entrevistas enrumba la interpretacion a que estas modificaciones
resultan superficiales y delatan un sesgo de la mirada didactica, pues dan muestras que la
reflexion sobre las metddicas, los recursos y los contenidos solo se centran en la enfermedad,
la estigmatizacion y la estereotipacion descrita anteriormente.

La preocupacion sobre el abordaje didactico gira inicialmente en buscar informacion
sobre los rasgos caracteristicos de la condicion de estos estudiantes solamente asociados a la
mirada clinica, que les aporta elementos de caracterizacion del individuo como sujeto
enfermo, para ilustrar esto, se muestran dos fragmentos representativos de ello:

D11. leer acerca de esa enfermedad que tiene el estudiante.

D.14. Yo tuve que ponerme a investigar sobre esa condicién, no sabia nada, busqué

las caracteristicas y eso que nunca se supo bien qué mas tenia aparte de eso.

Si bien es cierto esto demuestra, el reconocimiento de la importancia de la

autoformacion en la labor docente también delata el sesgo con el cual se mira a este grupo de
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estudiantes, pues se recurre en primera instancia a la basqueda de informacion con una mirada
centrada en la enfermedad, en la busqueda de rasgos que simplifiquen la mirada con la que se
abordara el proceso de ensefianza. Llama la atencion que no se menciona la bldsqueda de
informacidn sobre métodos didacticos posibles para emplear, sobre experiencias educativas
con estudiantes con caracteristicas similares o sobre redes de apoyo que pueden utilizar en
situaciones de inclusién educativa. El proceso de investigacion que se emprende pareciera
limitarse a extraer una radiografia que muestre caracteristicas que le permitan justificar la
futura estereotipacion y estigmatizacion velada con la que se realizara el proceso didactico.

Este proceso de estereotipacion y estigmatizacion didactica se presenta con algunos
bemoles de importancia. Para comprenderlos se puede partir de los siguientes ejemplos de lo
dicho por los docentes:

D10. Pero por supuesto, las actividades tienen que ser sencillas, sencillas—

D14. Yo doy unos examenes, pero no podia darle lo mismo a ella, yo la ponia

hacer cosas simples, pero en realidad evaluacién percé no le daba.

D.11 Imposible, €l no podia hacer esas, uno le podia cositas simples, pero nada

mas. D.3....escogia los libros mds simples para ponerlo a leer

D8. Si, para todos es el mismo examen, pero la nifia sorda es un poco diferente, a

ella le pongo cosas mas simples.

Como es evidente en los fragmentos escogidos, la simpleza y sencillez parecieran ser
la salida didactica recurrente para atender a los estudiantes con discapacidad que se encuentran
en las aulas regulares. Esto conduce a suponer que se ha intentado desarrollar acciones para
atender la diversidad; sin embargo, no se evidencia en el discurso de estos docentes claridad

en las acciones adesarrollar para adecuar las formas de evaluar a las particularidades del sujeto,
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cuales son las metodologias o acciones especificas desarrolladas y mucho menos la
priorizacion de contenidos y objetivos del curriculum, solo se opta por utilizar estos atributos
para explicar la proposicion de actividades que no resultan ser iguales a las del resto de
educandos. Esto denuncia que la experiencia que han tenido los docentes en cuanto a la
atencion a la diversidad esta estrechamente asociada al abordaje educativo de estudiantes con
discapacidad intelectual, por lo que las decisiones didacticas que reportan refieren establecer
un nivel de exigencia muy inferior a las aspiraciones del grado que cursan.

En este intento de adecuacion fallida no se reporta criterio alguno o establecimiento
de relaciones con el curriculum correspondiente, lo cual encuentra un reflejo en los resultados
de otros estudios desarrollados en torno a los procesos didacticos en el marco de la inclusion
educativa de personas con discapacidad. Ya con anterioridad, las investigaciones de Rivero
(2019), Avila (2016) y Cobefias (2020) muestran evidencias de la poca claridad de los criterios
utilizados para la seleccién y creacion de estrategias didacticas aplicadas para la ensefianza de
estos estudiantes y de la atribucion del fracaso del proceso a sus condiciones bioldgicas,
evadiendo toda referencia a procesos de ensefianza. Esto resulta ser un rasgo mas de esa
persistencia en la segregacion expuesta en las paginas anteriores, pues es evidencia de que
estos estudiantes no pasan por experiencias didacticas significativas o adecuadas a sus
necesidades curriculares.

Enmarcada en esa situacion, la seleccion de recursos se encamina en la basqueda de
materiales manipulables y concretos, sin atribuirle una funcién en particular o relacionarlo

con alguna estrategia especifica.
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D, 12. ... lo ponia en suelo con masilla, lo sentaba con un amigo que tenia, lo
sentaba al lado mio y permanecia solo un tiempo luego para pararse y ya
usted sabe.

D.10. ... también lo ponia a dibujar con crayolas eso le gustaba...

D.12. ...yo andaba recogiendo de todo, hasta en las calles para buscar algo que
le agradara a Marcos, tapitas, palitos, periddicos, y demas.

La poca consistencia de estas decisiones didacticas tiene serias consecuencias en la

evaluacion de los aprendizajes como se muestra a continuacion:
D.4. Ahi es que la cosa se complica, uno no puede poner que sabe cuando en realidad
no sabe nada, llenar un registro y evaluar, lo que hago es que lo evalué por lo que
puede hacer.

D.13. Bueno ahi es que la cosas no encajan, uno tiene que evaluarlos, si ella no lee,
no escribe, no sabe la numeracion como le voy a evaluar, yo le ponia como si
fuera de preescolar, cosas asi y en el registro en iniciado todo.

D.5. Yo basicamente ni llenaba el registro pues no tenia forma de evaluarla.

D.8. La evaluacion es un proceso complejo, usted sabe que hay registro, pero para
poner a estos estudiantes no hay uno especifico, tengo unos contenidos que
desarrollar en un tiempo establecido, voy retomando con ella, le pongo
actividades escritas a ella le gustan mucho y trato de ser lo mas justa posible,
pero eso de la evaluacidn es el talon de Aquiles.

Esto demuestra que esos incipientes intentos de adaptacion curricular devienen en

fracasos al no poder desarrollar un proceso de evaluacion acorde a lo realizado y que permita

al estudiante poner en evidencia los aprendizajes adquiridos. Resulta esto entonces en un
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ladrillo mas en esa pared que mantiene segregado al sujeto considerado diferente, a pesar de
estar en el mismo espacio escolar. En consecuencia, el Saber Pedagdgico del docente del
nivel primario continda demostrando esta tendencia segregadora.

Otro aspecto resaltante en las entrevistas analizadas esta relacionado con el interés
de desarrollar la accion docente para la acomodacion del educando a su entorno. El centro del
interés didactico del docente es dar comodidad al estudiante dentro del establecimiento
escolar. Aunque con poca contundencia, se evidencia el reconocimiento de la necesidad de
que la institucion escolar y sus actores deben movilizarse en pro de minimizar las barreras a
las que se enfrenta este individuo en el aula regular. En detalle puede observarse esto en las
siguientes citas:

D.1. Yo digo que la necesidad nos ha llevado a aprender ella y nosotros, los
estudiantes le ayudan al desplazamiento, no le gustaba usar el baston, pero en
estos dias ya esta mas dacil con eso.

D1. ...en el caso del nifio que te digo que nosotros lo que hemos hecho con él, es
romper las barreras, que en el aula que él esté siempre en el primer nivel, para
que él pueda entrar a su aula sin ningun tipo de dificultad y pueda rodar su
silla de ruedas.

D.5. ...ayudamos a que se sientan queridos y aceptados, también nos esforzamos
porque sus compafieros entiendan su situacion, los respeten y los quieran.

D.7. Le pongo videos y eso, pero hay unos que no les gustan ni sentarse y lo dejo
tranquilo.

(...) Yo quiero que ellos se sientan felices en clase.
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D11.Realmente si, pero no podia hacer mucho yo sola, trataba de que el estudiante
se sintiera bien, que no lo maltrataran, que le dieran su merienda y eso, el
proceso de aprendizaje asi pasaba a segundo plano.

D14. En realidad, aqui en la escuela a ellos se les quiere mucho, se les cuida y muy
pocas veces se le dice que no, la situacidn es que ni la psicologa en ocasiones
sabe que hacer, pero la escuela le damos lo que podemos.

Ahora bien, el limite de estas acciones estd marcado por la relacion fisica y afectiva
con el entorno, en poca medida con la responsabilidad del ejercicio pleno de derecho a una
educacion de calidad, de equiparacion de oportunidades para el aprendizaje o de justicia
escolar. En consecuencia, las mismas se limitan a acciones de discriminacion positiva, son
medidas correctivas que si bien son actuaciones tendientes a reducir las barreras que limitan
el acceso y oportunidades de los educandos con discapacidad, carecen de posibilidades de
aprovechamiento pedagdgico para ellos.

De esta forma, lo hasta aqui analizado reporta que el saber pedagdgico de los
educadores de nivel primario sobre Educacién Inclusiva se encuentra cargado de ideas en las
cuales persiste la justificacion de acciones segregacionistas hacia los estudiantes portadores
de discapacidad que mantenga el status quo imperante en la escuela tradicional. Y es que,
como ya se apunto, el Saber Pedagdgico se construye también en la cotidianeidad del
contexto escolar, por ende, es innegable la influencia de la escuela tradicional en este
pensamiento colectivo. Esta escuela, reconocida ampliamente como dispositivo de exclusion
social (Foucault) tiene como rasgos caracteristicos: (a) una vision homogeneizante y ve la
diversidad como un problema, (b) es injusta al no aprobar la igualdad de oportunidades y

tener rasgos individualistas y excluyentes y (c) utiliza un mismo método de ensefianza para
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todos, realiza una planificacion estandarizada, cuyo curriculo es rigido e inmovilista (Avila,

2016).

A pesar de los nuevos matices del discurso educativo, en la escuela contintan
vigentes estos aspectos. La narrativa de la educacion inclusiva no ha logrado derrotar todas
las ideas que otorgan la condicion excluyente de la escuela moderna y mucho menos ha
logrado atravesar las fronteras de un Saber docente centrado en la homogeneidad y la
obligatoriedad de rutas de ensefianza no aptas para la diversidad.

Como apoyo a la lectura de lo dicho hasta aqui en esta dimension, se presenta una

imagen resumida:
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Figura 6. Tematica emergente: Educacion Inclusiva desde lo procedimental
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La Educacion Inclusiva desde lo Afectivo

El proceso interpretativo desarrollado desvel una tematica de gran envergadura para
este estudio. A lo largo de las transcripciones fue evidente que la experiencia vivida por el
docente del nivel primario en torno a la Educacion Inclusiva deviene en una estructura
gnoseoldgica atravesada por una carga de emotividad negativa muy particular. EI uso del
lenguaje afectivo en el discurso del docente entrevistado se presenta reiterativamente en la
mayoria de los intercambios conversacionales realizados para esta investigacion, haciendo
emerger lo sentido, la afectividad en relacion a Si Mismo y al Otro involucrado en la Educacion
Inclusiva.

Estas evidencias colocan sobre el tapete lo que algunos (Abramowski y Canevaro,
2017), consideran un tema que ha sido poco legitimado y sistematizado dentro de las ciencias
sociales. Expresar y manejar el sentir, resultan entidades difusas, no es posible determinar
cuando es mucho y cuando es poco o cdmo medir la intensidad apropiada. Sin embargo, no
es posible negar que son indicativos de realidades que se viven en el campo educativo, por lo
que el sentir o su expresion no puede desecharse o desvincularse en investigaciones como
esta. De alli que se considera en extremo pertinente abordar la temaética afectiva en el Saber
del docente de nivel primario participante en este estudio.

En este marco, la tematica que ocuparé las paginas siguientes desvel6 una categoria
cuya complejidad puede subsumirse en prejuicios sutiles sobre la Educacion inclusiva, la cual
remite a que el Saber Pedagdgico del Docente del nivel primario protagonista de la
investigacion exhibe una serie de predisposiciones sobre diferentes elementos que implican la
exposicion al proceso de inclusion educativa de la persona con discapacidad. El detalle de la

misma a continuacion.
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La Educacion Inclusiva cargada de prejuicios sutiles

La persistencia de la nocion de estereotipo que hasta ahora abunda en el analisis que
se ha desarrollado conduce naturalmente a tropezarse con el fendmeno que lo motoriza: el
prejuicio humano. EI ser humano, en consecuencia, la sociedad, en variedad de ocasiones,
construye prejuicios como mecanismo de defensa ante peligros potenciales, toma decisiones
sobre la base de indicadores de posibles peligros no contrastados empiricamente. Ahora bien,
aunque se parta del reconocimiento de que el prejuicio resulta ser un mecanismo adaptativo,
es evidente que una forma de actuacién basada en una informacion minima o inexistente,
puede llevar a actuaciones injustas para las personas prejuzgadas (Moskowitz, 1993, citado por
Gonzélez Araya y Leal Gutiérrez, 2009).

Puntualizando mejor, Gonzélez Araya y Leal Gutiérrez (2009) argumentan:

...los prejuicios son aquellas construcciones del imaginario social respecto de una

tematica en donde se tiene la desinformacién como comun denominador. Son juicios,

actitudes hostiles y creencias de caracter negativo que se manifiestan en relacion con

un grupo social, basados en las generalizaciones derivadas de informacion errénea o

incompleta, pero que terminan cercenando, las posibilidades de desarrollo de las

personas y el conocimiento de sus propias capacidades. Es decir, esconden la
renuencia social para identificarse con la realidad de una persona o grupo; razén por

la cual se le margina y no se le integra (p.119)

El asunto de los prejuicios ha sido abordado como entidad de manera extensa desde
la psicologia, diversos autores y diversas teorizaciones se han manejado al respecto. Sin
embargo, en toda esta riqueza de aportes destaca un modelo en extremo Util para dimensionar

el sistema de prejuicios que en la actualidad circunda el tema de la discapacidad. EI modelo
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de Pettigrew y Meertens (1995) acufia la nocion de prejuicio sutil que refiere a modalidades
mas adaptadas socialmente de acciones de discriminacion hacia grupos sociales minoritarios.
Estas formas se manejan dentro de los limites de la deseabilidad social y se recubren de ideas
politicamente correctas sobre un grupo social determinado. En definitiva, el prejuicio sutil se
vincula al rechazo socialmente aceptable de las minorias ya que utiliza argumentos o razones
considerados no prejuiciosos, se relacionan con formas latentes de discriminacion y resultan
dificil de percibir en interacciones sociales.

Gurdian-Ferndndez, et. al (2020) plantean una serie de caracteristicas de los
prejuicios sutiles, entre las que se considera pertinente resaltar: a) no se expresan ni reconocen
explicitamente; b) poseen una carga afectiva aparentemente favorable, pero su connotacion es
negativa pues subyace una jerarquizacion; c) tienden a provocar emociones negativas y d)
revisten una apariencia benevolente. Al adecuar esta nocion al entorno de la reaccién social
ante la discapacidad, estos autores categorizan este tipo de prejuicio como benevolente,
incluyendo en él:

...los aspectos del prejuicio en términos de visidon estereotipada asociada a

capacidades restringidas de las Personas con condicién de discapacidad, pero

expresados en tono positivo, aparentemente no prejuiciosa, con actitudes-conductas
de “proteccionismo idealizado” (idealizacion “buenista”-ingenua de las Personas con
condicion de discapacidad). Resalta la fragilidad-debilidad y la necesidad de cuidado

y proteccion (pp.11-12).

Las recurrencias de distintas manifestaciones discursivas de los docentes entrevistados
permitieron tejer redes de sentidos en la que emergieron claros rasgos de prejuicios sutiles

en su Saber Pedagdgico, que se organizaron en subcategorias a describir en lo sucesivo.
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La evitacion de la acogida

En el marco de la Educacion Inclusiva cargada de prejuicios sutiles como categoria
emergente, se entiende que el prejuicio genera incomodidad, descontento, malestar,
nerviosismo, intranquilidad, y a veces indignacion por la posibilidad de la incorporacién de
educandos con discapacidad a los espacios de la educacion regular. Las interacciones con dos
de los docentes dan cuenta de ello muy claramente:

D3. Mire cuando me llamaron para decirme que iba a tener ese estudiante, yo tenia
la cara linda, pero por dentro y yo estaba bien enojada, casi hasta lloro con ese
ninio especial, no sabia lo que iba hacer...

(...) Trabajar con algo que tG desconoces, oye t0 enfrentarse con algo
desconocido para uno va a ser un trauma.

D14. Mire, eso es un suefio que se quiere lograr, trabajar con todos sin distincion,
pero con sinceridad aln no estamos listos para eso o por lo menos yo no lo estoy.

Los ejemplos anteriores reflejan la existencia de reacciones negativas ante la

responsabilidad de la interaccidn con los individuos con discapacidad para fines educativos.
La argumentacion principal para evadir la interaccidn se encuentra en la falta de preparacion
profesional, restando importancia a lo que la formacion permanente podria aportar o la
experiencia misma logra. Como se evidencia en el siguiente fragmento:

D14. Si, laverdad al inicio yo dije textualmente a mi no, que la asignaran a otra
persona, que no estaba preparada para tener a esa nifia, nunca habia
trabajado con estudiantes asi y mi primera impresion fue tirar la toalla, luego
decidi ver qué pasaba. Entendi lo valioso que son esos estudiantes y me alegro

de darme la oportunidad, aunque en ese momento estaba muy molesta.



120

La existencia de prejuicios sutiles en torno a la identidad del individuo portador de
discapacidad, genera sentimientos que tienden a provocar la evitacion del contacto. Por ser
una manifestacion sutil, su expresion negativa pasa desapercibida hasta para la propia
persona, no dafiando asi su autoimagen igualitaria socialmente valorada. Esta situacion
conduce a pensar que la evitacion, como forma sutil de rechazo, resulta en una actitud

justificada y que no puede valorarse como inhumana (Angosto y Martinez, 2004).

Las situaciones de lastima como motor para el acercamiento al educando con discapacidad

Vallejos (2009) explica que una de las formas en que la sociedad moderna visualiza a
la discapacidad es como tragedia personal, pues se asume como una situacion que enluta la
vida del individuo y de su familia, y que convierte al portador en alguien que requiere ayuda
para igualar la condicién de normalidad.

Matices de esta percepcion se delatan en las entrevistas analizadas, cuando se
entiende que las situaciones adversas que han vivido sus alumnos con discapacidad resultan
ser los detonantes para aproximarse a ellos. La consideracion de que la discapacidad es la que
coloca al individuo o a su familia en situaciones de tragedia, propicia un acercamiento, tefiido
de lastima.

D11. Es una situacion por la que atraviesan unas personas, que no les permite

desarrollarse como se quiere. Es muy triste, pero pocas pueden llegar lejos.

D.8...La educacion inclusiva es un regalo de Dios, que hayan puesto estos

programas en las escuelas para que podamos ayudar a esos nifios y esas
familias que muchas veces se encuentran desorientadas, una compariera tiene
un hijo que es autista, ella se sintié6 muy mal en todos los colegios le dijeron

que no.
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(...) Una familia que nos hizo llorar porque su nifia le decia que como ya iba a entrar
a una escuela donde no la conocian, donde no la querian y la madre
estaba preocupada, después vino agradecer el amor y la cogida que se le dio
a la nifa, el equipo de gestion siempre se mantiene motivando a todo el
personal.

D.4. Es algo valioso significativo abrir el corazén yo pienso que ahi esta la base
abrir el corazén, cuando tu tienes amor por esos pequefios indefensos por esas
familias que estan atravesando situaciones dificiles, tener un hijo una hija
como una condicion y que ellos no saben cémo darle apoyo como ensefiarles
cdémo guiarlos como educar entonces ahi entran los maestros.

D. 1. ...por ejemplo, con el caso especifico que te mencioné la madre se sintié acogida
se sintio apoyada sintié tomada en cuenta y ella también como madre ha puesto
de su parte para que para que su nifio avance y se integre, o sea, que ellos
andan avidos de atencién y cuando encuentran un centro que les abren las
puertas entonces que la carga es mas llevaderay la tranquilidad se siente como
que se siente mas paz por qué parte de una familia que anda por ahi tocando
puertas y que no encuentran quién se la abra, no sé... cuando se da la
oportunidad, pues ya tii sabes... que te puedes sentir alivio.

Como se desvela en las citas anteriores, la lastima por las diferentes situaciones

dificiles por las que han pasado los estudiantes y sus familias en los entornos escolares, resulta
el empuje para validar la posibilidad de hospedar al educando con discapacidad en la escuela

regular.
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Como sentimiento, la lastima muestra un nivel muy bajo de comprension y
compromiso con la situacion que enfrenta la persona. Lo cual es ilustrado muy bien por
el siguiente fragmento:

D14. Una experiencia muy retadora, por un lado, uno se pone en sus zapatos, en
muchas escuelas le decian que no, docentes que no la querian en el aula, por
eso fue que al final acepté, pero sin compromisos, tenerla y cuidarla que
aprendiera lo que ella pudiera.

Lejos queda el reconocimiento del individuo con discapacidad como ciudadano
sujeto de derechos, la indignacién por el cercenamiento del derecho universal a la educacién
o la lucha por la equidad. Convierte esto a la Educacion Inclusiva como un acto de caridad
fortuito y no un derecho humano.

Tanto la lastima y compasion, atraviesan las interpretaciones de los docentes sobre
la inclusion de las personas con discapacidad, a quienes se les percibe como sujetos con poca
autonomia e independencia (Fontana, Quirds y Vargas, 2015). Sus valoraciones traen
implicita la relacion de la discapacidad con debilidad, lo cual termina en un perjuicio
significativo. En ese sentido, el estereotipo de la discapacidad como minusvalia ignora la
inherencia de los derechos de la persona por la simple condicién de ser humana y que ubica a
todos en el mismo escaldn de partida. Ademas, el estereotipo nubla la mirada al punto de dejar
de reconocer gue existen debilidades en tanto seres humanos; no solo en aquellos considerados
vulnerados. Desde las perspectivas de Tajfel (1984), podria explicarse que como parte del
grupo de "normales”, se requiere sentimientos como estos para poder permitir el hospedaje de
algin miembro del grupo de personas con discapacidad, en entornos que hasta el momento

son exclusivos de los primeros.
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La mirada descrita, evade la complejidad de la problematica educativa de la
Republica Dominicana, que se enmarca en la problematica de América Latina, en la que la
educacion aun manifiesta serias falencias en cuanto a justicia, equidad y empoderamiento de
los grupos minoritarios. De ahi que, la connotacion de lastima que exhibe este Saber, deja
escurrir la vision de dignificacion del estudiante con discapacidad y su familia, y retiene la

invisibilizacion de la vulneracion de sus derechos.

La admiracion de la condicion de humanidad del estudiante con discapacidad

Como se aborda en el capitulo referencial de este estudio, el Saber pedagdgico
requiere de la cotidianidad como eje integrador de su construccion. Es la experiencia, un
elemento fundamental que permite enfrentar situaciones que obligan la modificacion de las
interpretaciones previas sobre la realidad educativa. En este caso, es dicha cotidianidad la
que desvela ante el docente parte de esas caracteristicas humanas ocultas tras el estereotipo
de la discapacidad. Para comprender mejor esto es importante recurrir a explicar la nocion
de infrahumanizacion del grupo.

La percepcién de que los demas grupos son menos humanos que el propio grupo ha
acompariado por siempre la historia del ser humano y como otras formas de prejuicio se ha
ido adaptando a los discursos del igualitarismo y la tolerancia hacia la diferencia. Este es un
mecanismo sutil por el que se resta al grupo caracteristicas humanas, y como demuestran
diversas investigaciones, no es un comportamiento excepcional ni extremo, sino que forma
parte del comportamiento intergrupal cotidiano (p.e. Betancor, Leyens, Rodriguez y Quiles,
2003).

Como parte de la infrahumanizacion, ciertas conductas naturales del ser humano se

conciben dificiles de encontrar en los miembros del otro grupo, por lo que observarlas durante
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la interaccion con ellos despierta admiracion. La necesidad de organizacion del mundo en
categorias y la construccion de la identidad a través de las pertenencias grupales conduce a la
necesidad de humanizar a su grupo y restringir las esencias humanas de los exogrupos.

De manera particular, la capacidad de experimentar emociones, se presenta como una
forma de desarrollar este mecanismo, pues se asume de manera inconsciente que los miembros
del exogrupo no experimentan emocionalidad tal como los individuos que comparten el en el
grupo. Véase esto en los siguientes fragmentos:

D3. ...pero cuando lo conoci con su forma de ser, con mucho amor con un carisma

con una necesidad y un interés de aprender, ahi fue un gusto trabajar con él.

D12. Enrealidad, esos nifios son muy carifiosos. (...) ellos son nifios muy carifiosos,

uno se acostumbra a quererlos...

Lo expuesto demuestra en estudios de corte psicosocial sobre la maleabilidad de la
infrahumanizacion segan las modificaciones que puedan ocurrir en el contexto de los grupos
sociales (Delgado Rodriguez, 2008). De esta forma, es la interaccion con estos educandos
incluidos la que permite al docente comenzar a ver a este miembro del exogrupo de la
discapacidad més cercano a la normalidad, se logra reconocimiento de rasgos no tan peligrosos
en el otro considerado diferente, generando como consecuencia nuevos estereotipos menos
negativos, pero estereotipos al fin. Se sigue simplificando la imagen del individuo
concentrandose solo en alguno de sus rasgos y otorgandole a su grupo un nuevo sesgo de
homogeneidad, en el que todos los nifios con discapacidad “son carifiosos .

Ahora bien, la experiencia vivida también permite que se construye un entendimiento
de mayor afinidad, que termina convirtiéndose en un proceso de autoafirmacién hacia el

propio docente:
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D.9. Realmente si, soy otra persona, més sensible, m&s humano y eso hace que uno
se sienta muy bien, en lo profesional a respetar las diferencias, a identificar el
ritmo de cada uno y que lo de la alfabetizacion no es lo Unico importante, el ser
humano como tal es lo mas importante.

D.1. Nuestros docentes son muy especiales porque, ademas sentir amor por lo que
hacen, también tienen sensibilidad en su corazon y cuando eres una persona
sensible, tu te pones en el lugar del otro y hacen lo posible para ayudar,
nuestros maestros siempre estan en la mejor disposicion...

En estos términos, la experiencia vivida reconfigura el Saber del docente relacionado
con la identidad del sujeto de la Educacion Inclusiva, que genera en la relacion intergrupal,
(entre el grupo al cual pertenece el docente como individuo normal y el exogrupo al cual
pertenece el estudiante con discapacidad) un poco de acercamiento emocional, y por ende

unas posibilidades distintas de interaccion en el proceso educativo.

La frustracion y la motivacion en el proceso de la Educacion Inclusiva

La dificultad para lograr la normalizacion del estudiante con discapacidad se
convierte en detonante de emociones de frustracion. Dicha dificultad ocurre en relacion a los
resultados de aprendizaje y en algunos casos, significada como fruto de una limitacion de las
propias capacidades:

D12. usted sabe con todo lo demés y eso también, una lucha fuerte... ...eso fue una

cosa muy dificil, ese afio casi me frustro, ese nifio no sentaba, volteaba todo, les daba

a los compafieros, mire una cosa muy fuerte.
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DI. ...no es facil eso con toda la carga y las actividades que tiene que hacer...mire
aqui hay hermanitas que tienen problemas de focalizacion, concentracién, conducta
y no aprenden nada, tengo que orar mucho, ha sido muy frustrante llevan
2 arfios repitiendo el grado, hay que ponerle lentes y la familia no se interesa,
yo me emocionaba muchisimo con ellas porque al dictarle una o 2 palabras me
escribia en conceptualizacion sildbica y guau!! progresando y cuando yo volvi
al otro dia ya ni siquiera las vocales de esta de esta misma palabra podia, es
para tirar la toalla, pero dice que mucho trabajar y pocos resultados,

D5. ...dirla que es un proceso agradable pero muy dificil y en ocasiones muy
desgastante, eso de inclusion es un asunto de todos, pero en ocasiones no es
asi, algunos se hacen los desentendidos y otro si colaboran, nos falta mucho
no solo es la escuela que debe apoyar, son todas las instancias y con los
recursos necesarios no a mano pela, uno sufre como docente en ver que hace y
en ocasiones es para nada.

D3. No es facil estar sola en un aula con todos los estudiantes y con uno asi.

D13. Si, yo me negué a tenerla luego la conoci y aprendi a tratarla, pero mi
frustracion era que no aprendia y yo queria verla aprender.

En otros casos, las frustraciones se generan por las condiciones del entorno:

D10. En internet busco como hacerlo, pero no es lo mismo, si tuviera ahi conmigo a
alguien los resultados fueran diferentes y uno se frustrara menos.

D13.Mire yo iba donde la psicéloga le decia digame qué tengo que hacer para

ayudarlay ella solo decia que ella no aprenderia, le hacia pruebas, pero segun
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ella tenia que hacer otros estudios y la madre decia que no podia, que eran
muy costosos. Yo buscaba en internet, pero no sabia bien qué buscar.

D11. La psico6loga ya no encontraba que hacer, ella le decia que con paciencia el
haria algo, pero que él tenia 13 afios, pero la mente de un nifio de 5, nunca
tuvimos un diagnostico, la familia no colaboraba y nunca hizo nada.

D5. En cuanto a los resultados hay veces que nosotros planificamos cosas y no
tenemos los resultados inmediatos, es un proceso lento y hay que tener mucha
paciencia, pero también hay unas exigencias de los distritos educativos que
uno tiene que cumplir, hay veces que ellos no conocen y quieren tener los
mismos parametros para todos los estudiantes y eso no puede ser.

No obstante, es necesario destacar que esta emocion puede cambiar su carga negativa

y se transforma en un motor para la accion. En otras palabras, pero, en un nivel reflexivo
superior, dicha experiencia emocional se transforma en motivacion que inyecta energia
positiva para continuar con el trabajo educativo. Demostracion de ello es visible en las
siguientes intervenciones:

D1. ... aunque nos da un poco de miedo a veces todo lo que te decia ahorita, por la
falta de conocimiento, pero son retos y los retos enfrentan estudiando, tirando
pa lante y buscando ayuda por los que estan por encima de nosotros, yo no soy
experta en inclusién, nunca he estudiado nada en inclusién, hay veces que hace
y se hace y no se logra nada.

D9.... porque es cuestion de sensibilidad osea es cuestion de uno poder decir como
yo puedo aportar, como yo puedo dejarle algo a esta nifia, puede ser que no

Ilegue a dominar muchas cosas, pero hacer el intento todos los dias.
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D6. Para mi como maestra ha sido retador, como le dije al inicio, pero también muy
satisfactorio porque tengo que admitir que me ha gustado el reto, es algo
totalmente nuevo para mi y me ha encantado conocer el mundo del Braille, esto
es un desafio tener que trabajar con los demas estudiantes y aprender para poder
ensenar a la ninia...

Estas manifestaciones permiten comprender como la cotidianidad escolar marca las
emociones de los docentes, las cuales, a su vez, actian reconfigurando su Saber. Tal como se
podria esperar, en esas referencias hay coherencia entre la valencia de la emocién
experimentada y la aspiracién de la institucion educativa por obtener resultados de
aprendizajes en los ritmos y formas esperadas.

De ahi que, la vision que tienen estos docentes sobre la Educacion Inclusiva esta
relacionada con la normalizacion de la discapacidad, con la posibilidad de que esta sea la que
logre que los estudiantes incluidos se igualen a los que no tienen discapacidad.

Para expresar lo hasta aqui descrito de la tematica afectiva se presenta la siguiente

imagen:
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Hasta aqui, se han entretejido las diferentes redes de sentido que surgen del analisis

realizado al corpus de este estudio. Este saber emerge como un sistema complejo de

interpretaciones en las que se reflejan las ideas que en la sociedad moderna se instalaron sobre

la discapacidad y su atencién educativa.

La igualacion de la Educacion inclusiva a la atencion de la discapacidad, la identidad

del sujeto construida a partir de la ausencia y la enfermedad, la valoracion positiva de acciones

segregadoras, la seleccion curricular y metddica a partir de los estereotipos y estigmatizacion,

la identificacion de aspectos aun por atender en el sistema escolar. para lograr una inclusion

afectiva y la persistencia de prejuicios sutiles que tifien el proceso conforman la red de sentidos
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que estos docentes delatan en su Saber y en la cual la cotidianeidad se presenta como un eje
que empuja su reconfiguracion.
A manera de colofon se presenta una imagen que presenta de manera integrada y

sintética toda la categorizacion realizada, a fin de apoyar la lectura del capitulo que aqui cierra.

Figura 8. Saber Pedagogico del Docente de nivel primario. Resumen
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CAPITULO V
El SABER PEDAGOGICO SOBRE LA EDUCACION INCLUSIVA DEL
DOCENTE DOMINICANO DEL NIVEL PRIMARIO: APUNTES DE REFLEXION

La exploracion emprendida en este trabajo condujo a recorrer un terreno sinuoso para
comprender la complejidad del Saber Pedagdgico sobre Educacién Inclusiva del docente
dominicano del nivel primario labora en las escuelas de la regional 06 de la vega, distrito 06
de moca. Los caminos que se transitaron para ello conducen a mirar un horizonte de reflexion
sobre la construccion epistémica de un paradigma que emerge en el horizonte educativo con
mucha fuerza. El capitulo que se abre tiene por finalidad argumentar las diferentes reflexiones
a las que orilla esta mirada.

Es importante declarar inicialmente que esta seccion en ningin modo pretende
finalizar ni encorsetar nada; por el contrario, asomamos este hilo reflexivo a modo de
provocacion, para marcar uno de los tantos puntos de partida sobre los cuales puede asentarse
la discusion cientifica sobre el tema.

Para enhebrar las reflexiones que se presentan en este apartado, Se marca un inicio en
la consideracion de la emergencia del paradigma de la Educacion Inclusiva en Republica
Dominicana como un campo fértil de investigacion, en el cual el Saber Pedagdgico toma
especial protagonismo.

Adicionalmente, el transitar por la senda teérica, permitié posicionar al Saber
Pedagogico como una practica discursiva de la Pedagogia, con la peculiaridad de que en el
caso de la Educacion Inclusiva redunda en un proceso transformacional de la institucién
escolar en la que el respeto a la diversidad forma parte natural de la realidad de la misma. Asi,

se reveld la necesidad imperante de transformar la escuela hacia una con referentes
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demarcados en el siglo XXI en la que se trabaje sobre la base del amor y el respeto, una
institucion escolar que pueda innovar y ser justa.

Para ello, se organiza la misma a partir de ideas marco que subsumen los aspectos
medulares que marcan este estudio, que pueden enumerarse de la siguiente manera:

1. Lasuperacion de las ideas fundamentales de la educacion tradicional es necesaria
para la construccion de un Saber pedagogico realmente inclusivo.

2. Elreconocimiento de la diversidad como parte natural de las relaciones humanas
es la piedra fundamental para la edificacién de un Saber Pedagdgico sobre una Educacion
Inclusiva que realmente sea para todos.

3. La transformacién de las subjetividades punto focal de la formacién para
la Educacion Inclusiva.

4. La formacion desde la cotidianeidad resulta de valor incalculable para la
reconfiguracion del Saber Pedagdgico sobre la Educacion Inclusiva.

Cada una de estas reflexiones se exponen a continuacion.

La Superacion de las Ideas Fundamentales de la Educacion Tradicional es Necesaria
para la Construccion de un Saber Pedagogico Realmente Inclusivo

El recorrido que hasta aqui llevo esta investigacion delatd del Saber del docente
dominicano que labora en las escuelas de la regional 06 de la vega, distrito 06 de moca el
apego a ideas que aun mantienen el arraigo en la Educacion Tradicional. Se observa en la
conformacién de la red interpretativa que poseen estos profesionales, la presencia de
referentes enmarcados en la existencia de un sistema educativo en el cual todos deberian ser
socializados segun un patrén unico, la presencia de un régimen de trabajo, de regulacion de

espacios y tiempos relativamente homogéneos, la aplicacién de un método Unico de ensefianza
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y la deteccidn, en consecuencia, de la ineficacia del metodo, de los no educables. En su Saber
se presenta como pertinente una escolaridad basada en la uniformidad de los ritmos de
aprendizaje de todos los alumnos y el establecimiento de una trayectoria lineal de los
itinerarios formativos uniformes a traves de la simultaneidad sistémica, todo aquello que
convierte a la igualdad en homogeneidad.

De ahi que las premisas que mantenga este docente se basen en criterios de
inamovilidad curricular, en la que no sean necesarias las adaptaciones; de segregacion
necesaria por rendimiento y de priorizacion de los educandos mas capacitados. Un Saber que
mantenga esas ideas conduce a que la actuacion profesional del docente manifieste una
justificacion para el desinterés por mirar mas alla de la homogeneidad propia, por considerar
que lo que esté fuera de esas fronteras exige altos niveles de especializacion y sacrificios.

Este sistema de comprension atenta contra cualquier intento de superar los modos
dominantes de escolarizacion y conceptualizacion del sentido y propoésito de la tarea
educativa. Dificulta en consecuencia las posibilidades de pensar en términos de un cambio
profundo correspondiente con la envergadura de los problemas que hoy se mantienen en la
educacion: fracaso escolar, repitencia, desercion y exclusion. La cultura escolar se ha
considerado tradicionalmente como conservadora y muy poca dada a efectuar ningdn tipo de
modificacion. Entre las causas que hacen que predominen las escuelas inmovilistas sobre las
escuelas en constante transformacion y abiertas hacia el cambio, una de las que se consideran
mas relevantes para esta definicion y concepcion de las escuelas, ha sido el fomento que
realizan de una cultura del individualismo, el aislamiento y el secretismo y que permite a
muchos profesores y profesoras mantener un deseado nivel de intimidad, una proteccion frente

a interferencias que vengan de fuera
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La reconfiguracion del Saber Pedagdgico del docente de nivel primario requiere
urgentemente a desafiar la cultura escolar hegemdnica, el dispositivo clasico, a poner en
duda la delimitacion de la escuela como lugar de ensefianza tal como ahora es. Es
imprescindible enfrentar la utopia pedagdgica de manera radical y comprender, como
dice Ugas Ferrmin (2003):

El espacio escolar, su discursividad y sus actores han sido afectados en términos de

su legitimacion. Las categorias fundantes de la cultura moderna son percibidas como

carentes de critica y enfrentan su inoperancia. La escuela ya no es el epicentro de los
saberes apdcales, de ello deviene que “ir a la escuela” es hoy una operacion cognitiva
no esencial para vivir, aunque siga siendolo para un orden social (...) Si en el pasado
la escuela se adelantd a la sociedad, hoy la sociedad se adelantd a la escuela; la
escuela se diluye; la escolaridad exige ser redimensionada y la escolarizacion tiende

a fenecer. (pp. 16-17)

En las premisas que deben conformar el Saber de la Educacién Inclusiva el
protagonismo es para la demanda de cambios, para el repensar actitudes fundamentales acerca
de la educacién y la escuela, repensar el ordenamiento del contexto de la comunidad, la
articulacion de los recursos para su potenciacion y optimizacion, para que sea posible una
adecuada inclusion educativa como mediacion para una inclusién social de todas las
personas. En suma, para reflexionar sobre la transformacion del sistema educativo de forma
tal que: ...se eliminen las actitudes excluyentes y se facilite la creacion de un consenso, que
visualice la Educacion inclusiva, como parte de un proceso mas amplio (UNESCO, 2004, p.
26).

Un Saber que construya una identidad profesional presta a cuestionar acciones en las

que protagonice la segregacion y la exclusion, que esté abierto a la regulacion de espacios y
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tiempos que en alguna medida respondan a la heterogeneidad y a la aplicacion de unas
metodicas variables. El cambio de pensamiento debe, por ejemplo:
... dejar a un lado los enfoques de ensefianza que funcionan para la mayoria de los
alumnos, complementados con algun elemento adicional o diferente para aquellos
que experimentan dificultades, y debe adoptarse otro que consista en que haya
suficientes y amplias oportunidades de aprendizaje a disposicion de todo el mundo a
fin de que los alumnos puedan participar y tener un sentimiento de pertenencia
(Florian, 2019, p 5).
En caso contrario, poco podra avanzarse en la implementacion en la construccion de

la educacion para un futuro posible.

El Reconocimiento de la Diversidad como parte Natural de las Relaciones Humanas es
la Piedra Fundamental para la Edificacion de un Saber Pedagdgico Sobre una

Educacion Inclusiva que Realmente Sea Para Todos.

Construir un Saber centrado en la inclusion, requiere partir de la premisa de “...que
en el campo educativo hay <<verdades puestas en cuestion>> por un juego de sentidos que
reclama otra manera de pensar las lides pedagdgicas. (Ugas Fermin, 2007, p.8). La inclusién
educativa presenta como idea fundamental romper con la ilusion de homogeneidad humana y
centrarse en el reconocimiento de que la diversidad forma parte de las relaciones humanas, por
lo que lograr la aspiracion de una Educacion para Todos supone convivir en heterogeneidad y
en el enriquecimiento que ella implica.

Acordar con esta idea obliga a mirar que, en los resultados presentados en el capitulo
anterior hay un sesgo en el Saber de los docentes del nivel primario que aun se distancia de

esta nueva forma de pensar. Como se presentd, en el sistema de interpretacion de estos
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profesionales aparece el asunto de la diversidad como un aspecto exclusivamente
perteneciente a colectivos socialmente desfavorecidos y/o con singularidades notorias. Desde
su interpretacion la Educacion Inclusiva se concentra en los Otros, no en el Nosotros; ademas
no en cualquier Otro, sino en aquel que tiene discapacidad. Esto conduce a dos cavilaciones
de importancia para el estudio que presentamos.

En primer término, al buscar explicaciones a dicha configuracion es posible entender
que esta idea nace del reconocimiento social de que como modelo educativo, la inclusion
tiene su origen en las propuestas formuladas para la atencién de la discapacidad; sin embargo,
la misma obvia que a lo largo de los afios la preocupacion se ha extendido a todos aquellos
colectivos cuya la participacion y sentido de pertenencia en las distintas instituciones sociales
se ha visto limitado o suspendido (Echeita, 2006; Arnaiz, 2003). Es evidente entonces que en
la red interpretativa que han construido estos profesionales ain no hay un desligue de dicho
origen y no se logra asumir una perspectiva que abrace los intereses y reivindicaciones de todos
los individuos o colectivos socialmente ignorados o rechazados.

En segunda instancia, en el nivel préctico esta mirada dista mucho de la esencialidad
de la Educacion inclusiva en la que "...la diferencia y la identidad se interpretan en las
relaciones sociales y a través de ellas™ (Thomas y Loxley, 2001. p.134). En esta direccion, lo
que emergid de los datos resulta en una justificacion para el mantenimiento de estructuras de
poder en las que la diferencia se cosifica y las férmulas de discriminacion se naturalizan. En
este punto de vista, la diferencia no es una relacién entre individuos, no coloca a los sujetos en
el mismo punto de partida, sino que es un atributo que se usa para etiquetar a quienes no
pueden formar parte del grupo de la norma. Representa una forma de interpretar la diversidad

como un fendmeno ajeno y cuya valoracion es negativa.
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Con un marco como este, la praxis del docente se orientara al mantenimiento de un
sistema escolar que alpa la utopia moderna de normalizacion y homogeneizacion, basada en
rotulaciones y en la neutralizacion de las diferencias. Esta mirada limitada sobre el paradigma
contribuye en muy poco a la construccion de una escuela realmente inclusiva. Como plantea
Jarque (2010), “[...] la escuela inclusiva no es la escuela de los alumnos con discapacidad, es
la escuela de todos” (p.13).

De ahi, que es necesario que en el proceso de reconfiguracion de este Saber se piense
en una escuela en la que la diversidad es lo habitual, que la convivencia en esta institucién pasa
por entender que los miembros que hacen vida en ella forman un mosaico con caracteristicas
diferenciadas cuya negacion solo tiene sentido desde la comodidad de la no transformacion.
El Saber Pedagdgico debe creer en una escuela que es inclusiva, aunque no tenga ningun
alumno con discapacidad. Esa escuela que es para todos y todas con todos y todas,
heterogénea, que acoge, que nace en las diferencias y se enriquece gracias a la diversidad.

Para dar sentido inclusivo a su Saber, el docente requiere superar el sesgo que le

impide dar respuesta a la heterogeneidad y a la especificidad del alumnado en las aulas.

La educacion inclusiva no tiene que ver con nada, de entrada, con los lugares. Es,

antes que nada, un valor y una actitud personal de profundo respeto con las

diferencias y de compromiso con la tarea de no hacer de ella obstaculos sin

oportunidades (Echeita, 2006, p.104).

De lo anterior, surge un imperativo ético en el que la inclusion no puede asociarse
exclusivamente a una poblacion discreta de nifios, sino mas bien, como una responsabilidad
hacia nosotros mismos. Es substancial entender que este paradigma, se concentra en reducir

las barreras inmateriales que experimenta toda persona en el momento de ejercer sus derechos,
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en un sistema que por naturaleza demuestra un cierto reduccionismo sobre los sujetos (Susinos
y Parrilla, 2013).
La transformacién de las subjetividades punto focal de la formacion para la
Educacion inclusiva

El desarrollo de este estudio puso en evidencia la importancia de la carga subjetiva
del Saber del docente del nivel primario de Republica Dominicana, pues fue notoria la
presencia de importantes prejuicios sutiles que atraviesa toda la estructura gnoseoldgica que
ha construido este profesional. Los prejuicios interiorizados por la inmersion en una cultura
de la desigualdad prevalecen y afectan la praxis docente, quien no logra identificarlos en si
mismo detras de sus buenas intenciones y afianza sus efectos nocivos al adoptar sus formas
benevolentes.

La mirada méas popular sobre la Educacion Inclusiva frecuentemente se reduce a la
eliminacién de barreras arquitectonicas: infraestructura en mal estado, ausencia de rampas,
falta de recursos, entre otras. Sin embargo, las barreras mas importantes para la inclusién y
desarrollo de la inclusién en los entornos educativos resultan ser: los prejuicios, la exclusién
y la discriminacién embebidas en las percepciones y valoraciones de los actores escolares sin
gue siquiera sean conscientes de ello.

El punto algido sobre la existencia de prejuicios sutiles en el Saber pedagdgico no
estd en la existencia de los mismos, pues como construcciéon social forman parte de la
naturaleza humana; el meollo del asunto se encuentra en las acciones concretas que los
plasman, convirtiéndolas en un trato desigual de la persona y obteniendo como resultado la

discriminacion.
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Si se parte de la premisa que cualquier Saber estd permeado por la subjetividad (20);
se entiende entonces que para que se produzca un cambio en el Saber del docente debe
impulsarse un cambio en el plano subjetivo. Como apunta Fernandez Montenegro (2015)

...no acude al aula un ser sin sentimientos, sino un individuo complejo determinado

por sus valoraciones, creencias y significaciones; la autorreflexion critica sobre los

rasgos de subjetividad que manifiesta en su practica puede posibilitar el crecimiento

de su desempeno.” (p. 13).

Educar para minimizar los prejuicios resulta fundamental para el establecimiento y
consolidacién de una sociedad tolerante y pacifica, a la vez que aporta beneficios individuales
a nivel cognitivo al facilitar el cuestionamiento de las generalizaciones infundadas (Barreiro,
2018). Por tanto, la formacion inicial y permanente de este profesional lograran la
reconfiguracion de los sentidos y los significados acerca de la Educacién Inclusiva sélo
cuando incluya la superacion de los temores e incertidumbres que sostienen dichos prejuicios.
Para lograr el cambio se requiere de un proceso de autoexaminacién, de confrontacién activa
con las propias concepciones y las de los demas. Los esfuerzos formativos para reducir el
prejuicio obligan a la consideracion de estrategias cuyo énfasis esté en que el pensamiento
critico es la antitesis del pensamiento prejuicioso (Walsh, 1988, citado por Barreiro, 2018).
La formacion desde la cotidianeidad resulta de valor incalculable para la
reconfiguracién del Saber Pedagogico sobre la Educacion Inclusiva

Una de las aristas mas resaltantes de los resultados de este estudio lo representa la
importancia de la experiencia cotidiana en la reconfiguracion del Saber de los docentes
participantes. Fueron las experiencias vividas parte importante en las transformaciones que

los mismos docentes reconocen en su Saber sobre la Educacion Inclusiva, en especial en
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cuanto a minimizar parte de los prejuicios sutiles que manifestaban antes de enfrentar
situaciones de inclusion escolar.

Siguiendo este hilo, prestar atencion sobre esta arista resulta un enfoque importante
en lo que respecta a las acciones dirigidas a la formacién de estos profesionales. Al respecto,
es importante partir de la consideracion de que el proceso formativo de los docentes es un
proceso continuo que no tiene limites, que se consolida en la practica educativa y que implica
aprender y desaprender de acuerdo con las experiencias (Marifio, Pulido y Morales, 2016).

Por otro lado, este planteamiento sobre la formacidn encuentra su apoyo en las ideas
expuestas por Schutz (1974), acerca de la construccion del sentido comun en la que el trabajo
es el centro o ndcleo del mundo de la vida cotidiana. En virtud de ello, es en la vida cotidiana,
la que da sentido y transforma las construcciones sobre la realidad laboral del docente y que
conducen a un comportamiento determinado. De ahi que, como ya se afirm6 anteriormente
las interpretaciones que tienen cabida en el Saber del docente estan en funcion de su accionar
cotidiano. Sobre la importancia de la cotidianidad como fuente de construccion de saberes en
torno a la inclusion, expone Cepeda Sanchez (2018)

Dentro de la cotidianeidad escolar se desarrollan infinidad de experiencias que

reflejan el sentir, pensar y ser de cada uno de los estudiantes con respecto a si mismos

y a los demas, dichos acontecimientos a los que bien puede reconocérseles o no en la

trama educacional, constituyen la base de apuntalamiento sobre la cual puede girar el

cosmos de la diversidad (s/p.)

Esto representa un reto de gran envergadura para las instancias de formacion docente,
pues ha de posicionarse la practica y la experiencia como nicho importante en el disefio de

cualquier propuesta de accién, y a la escuela como centro de la sinergia formativa. Las
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distintas politicas de formacion deben visualizar a la institucion escolar como una piedra
angular, pues en la convivencia escolar sucede un proceso constructivo del saber que puede

abrir caminos hacia una cultura de aceptacion y respeto por las diferencias.
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ANEXOS
ANEXO A

CONSENTIMIENTO
INFORMADO

La Vega, 11 de septiembre del 2021

Luz del Alba Luciano
Directora Regional de Educacién 06 de La Vega.

Estimada directora regional, una servidora, Margaret Lopez Rodriguez, se encuentra en
la fase empirica de su tesis doctoral sobre “Construccion del saber pedagégico del
docente dominicano en el contexto de la educacion inclusiva: Una aproximacion a
partir de los docentes del Nivel Primario”

El distrito educativo 06-06 (Moca) resultd seleccionado como poblacion del estudio, la

muestra estara constituida por 5 centros de este distrito educativo y 15 docentes.

El objetivo de la investigacion es determinar la situacion actual de la Educacion
Dominicana en cuanto al saber pedagdgico del docente del Nivel Primario, en relacion
con el paradigma de la inclusion educativa.

Los resultados de esta investigacion proporcionaran informacién valiosa y relevante para
la realizacion de planes en miras a lograr una regional educativa implementando procesos

inclusivos de calidad.

Agradecida desde ya por su colaboracién

Atentamente,

Margaret Lopez Rodriguez
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ANEXO B

CONSENTIMIENTO INFORMADO

AUTORIZACION DEL PERSONAL DOCENTE PARTICIPANTE

He leido el consentimiento informado acordado, la investigadora me ha explicado y he
comprendido satisfactoriamente la naturaleza y propdsitos del trabajo de investigacion.

También ha aclarado mis dudas. Voluntariamente doy consentimiento para participar en el
estudio doctoral de la profesora investigadora Margaret Lopez Rodriguez, denominado
“CONSTRUCCION DEL SABER PEDAGOGICO DEL DOCENTE DOMINICANO EN
EL CONTEXTO DE LA EDUCACION INCLUSIVA: UNA APROXIMACION A

PARTIR DE LOS DOCENTES DEL NIVEL PRIMARIO”
A continuacion, doy consentimiento a través de los datos solicitados y mi

firma:

Nombre y Apellido Grado Académico | Grado Teléfono Firma

Visto bueno de la directora de tesis por la Universidad Abierta para adultos
(UAPA). Dra. Evelin Avila

Fecha:
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ANEXO C

CONSENTIMIENTO INFORMADO

El presente documento pretende acordar con los docentes que atienden a la poblacion
en edad escolar perteneciente al Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana, su
participacién en la investigacion doctoral en desarrollo denominada: “EL SABER
PEDAGOGICO DEL DOCENTE DOMINICANO EN EL CONTEXTO DE LA
EDUCACION INCLUSIVA: UNA APROXIMACION A PARTIR DE LOS
PROFESIONALES DEL NIVEL PRIMARIO”y cuyo propoésito se enmarca Analizar el
saber pedagogico del docente dominicano en el contexto de la educacién inclusiva, desde
la interpretacion de los profesionales del Nivel Primario.

Con el presente consentimiento se garantiza que los datos o aportes no podran ser
vistos o utilizados por otras personas ajenas al estudio, ni tampoco para propdésitos diferentes
a los que establece el documento que firmara. La participacion es libre y voluntaria. Por lo
tanto, en ningln momento el entrevistado debe sentirse presionado (a) para colaborar en la
investigacion.

En cuanto a la metodologia, es importante sefialar que se hara una entrevista
profundidad a los docentes, dirigida por la investigadora a través de preguntas abiertas, cuyas
respuestas seran grabadas para efectos de sistematizar la informacion de forma mas precisa.
De esta manera, se iniciara la recoleccién de informacion, aclarando los siguientes aspectos:
(a) la identidad de la investigadora, (b) la institucion y el programa de doctorado en el cual
se esta realizando el estudio, (c) los objetivos de la investigacion, (d) una descripcion
detallada del procedimiento que involucra la participacion de la persona, (e) la importancia

de su cooperacion y el caracter voluntario de su contribucion, (f) la necesidad del uso de
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grabadora, (g) las garantias de que la informacién recabada tendrd un uso y destino
exclusivamente académico, asi como también los beneficios individuales y para la
Universidad.

Este consentimiento hace valer el principio que respalda la educacién como un derecho
humano y un deber social fundamental, democratico, gratuito y obligatorio, de la carta
magna, en correspondencia con la Ley Organica de Educacion 66-97, que garantiza el
derecho de todos los habitantes del pais a la educacion y establecen los parametros para la
organizacion del sistema educativo con respecto a subsistemas, niveles y modalidades.

Por Gltimo, en el trabajo se hace mencidn al tema de la discapacidad. Por ende, se destaca
la Ley Aprobatoria de la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
y su Protocolo Facultativo, en conjunto con la Ley para las Personas con Discapacidad 05-
13

También considera la ley 163-03, Codigo para el sistema de proteccion de los derechos
fundamentales de los nifios, nifias y adolescentes dominicanos, debido a que el trabajo se
centra en la promocion de la formacidn de los docentes y la atencion de los educandos que

se encuentran en los niveles y modalidades del sistema educativo dominicano.

Investigadora: Margaret Lépez Rodriguez
Noviembre, 2022
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ANEXO D

CONSENTIMIENTO INFORMADO

El presente consentimiento informado de la Universidad Abierta para Adultos
(UAPA), relativo al trabajo doctoral denominado: “EL SABER PEDAGOGICO DEL
DOCENTE DOMINICANO EN EL CONTEXTO DE LA EDUCACION INCLUSIVA:
UNA APROXIMACION A PARTIR DE LOS PROFESIONALES DEL NIVEL
PRIMARIO LABORAN EN LAS ESCUELAS DE LA REGIONAL 06 DE LA VEGA,
DISTRITO 06 DE MOCA”y cuyo proposito se enmarca en Analizar el saber pedagdgico
del docente dominicano en el contexto de la educacion inclusiva, desde la interpretacion
de los profesionales del Nivel Primario, que laboran en las esceulas de la Regional 06 de
la Vega, Distrito 06 de Moca, tiene como base legal la Constitucion de la Republica
Dominicana, la ley de Discapacidad de la Republica Dominicana 05-13, la ley de
Educacion 66-97, la ley 16303

Cadigo para el sistema de proteccion de los derechos fundamentales de los nifios, nifias y
adolescentes, Ordenanza 04-2018 Que norma los servicios y estrategias de los estudiantes
con estudiantes con necesidades especificas de apoyo educativo acorde al curriculo
establecido.

Este acuerdo persigue desarrollar dispositivos efectivos para contribuir en la
construccion de un discurso acerca de la Educacion Inclusiva en Republica Dominicana
desde la voz del docente quienes son los protagonistas de la investigacion.

En este caso se plantea como aporte los siguientes puntos:

- Participar en la construccion conjunta de un discurso que nos acerque al saber
pedagdgico del docente dominicano en el contexto de la educacion Inclusiva.

Esperamos que la comunidad educativa nos permita obtener:

- Acceso a los centros educativos seleccionados segun los criterios establecidos
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- Acceso a los docentes del nivel primario que forman parte de los centros educativos

objetos del estudio.

- Participacion de los docentes, protagonistas de la investigacion en las actividades
establecidas para la recoleccion de la informacion.

- Conocer los resultados de la investigacion doctoral.

Nombre y Firma del Profesor responsable de la investigacion por parte de la UAPA
Margaret Lépez Rodriguez

Nombre y firma de la directora de tesis por parte de la Universidad Abierta para

Adultos (UAPA). Dra.

Evelin Avila

Fecha:
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ANEXO E
GUION DE LA ENTREVISTA

Titulo de la investigacion:

“EL SABER PEDAGOGICO DEL DOCENTE DOMINICANO EN EL CONTEXTO
DE LA EDUCACION INCLUSIVA: UNA APROXIMACION A PARTIR DE LOS
PROFESIONALES DEL NIVEL PRIMARIO QUE LABORAN EN LAS ESCUELAS
DE LA REGIONAL 06 DE LA VEGA, DISTRITO 06 DE MOCA”

A continuacion, el guion de la entrevista, que tiene como proposito orientar el intercambio
de opiniones entre los docentes del nivel primario del sistema educativo dominicano y la
investigadora, teniendo como referencia el siguiente objetivo:

General:

Analizar el saber pedagogico del docente dominicano en el contexto de la educacion
inclusiva, desde la interpretacion de los docentes del Nivel primario labora en las escuelas
de la regional 06 de la vega, distrito 06 de Moca.

Desde la perspectiva de la investigadora se asume el Saber Pedagdgico desde tres
dimensiones: la conceptual, la préctica y la afectiva, las cuales de definiran a continuacion,
especificando la particularidad que persigue la investigacién doctoral.

« Conceptual: indagar acerca de los aspectos tedricos de la educacion inclusiva

propios del docente y como se aproximaron a los mismos.

« Préctica: visibilizar el ejercicio del docente en el aula inclusiva.

« Afectiva: acercamiento a las emociones y sentimientos sobre la Educacion Inclusiva

y a la valoracion que hace de ella.

Tomando como punto de partida las definiciones antes descritas se generan las siguientes

tematicas de caracter abierto, con las cuales se pretende orientar las entrevistas.

EXPERIENCIA EN CUANTO AL PROCESO DE INCLUSION EDUCATIVA

Datos Generales del informante clave:

e Nombre

e Formacion profesional
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e Afos en servicios
e Fecha

e Hora de realizacién de la entrevista.
Dimension tedrica:

e [nformacion acerca de la Educacion Inclusiva

e Experiencias con otros docentes referentes con la Educacion Inclusiva

Dimensidn préctica:

e Practica pedagdgica:  dinamicas, estrategias, actividades, ante unos
estudiantes diferentes.

e Resultados obtenidos y acciones incluyentes realizadas en tu aula

e Manejo de recursos didacticos

e Proceso de adaptacion de los estudiantes con discapacidad en el centro educativo

e Valoracion de la Educacion Inclusiva.

e Cambios generados en la practica

Dimension afectiva:

e Expectativas e inquietudes acerca del aula inclusiva.

e Aportes que genera la educacion inclusiva
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ANEXO F

TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA N° 15

ENTREVISTA N° 15

INFORMANTE: BF

CARGO: DOCENTE 1RO DEL NIVEL

PRIMARIO FECHA: 17 DE MARZO DEL 2022

HORA: 10:00 am

ENTREVISTADO POR: ML

Inicio de la transcripcion:

ML.: Buenos dias, un placer

BF: Buenos dias un gusto.

ML.: ¢ Cuél es su formacién profesional y cuantos afios tiene en servicio?

BF: Soy licenciada en educacion, docente de primer grado y tengo 11afios de experiencia en
el sector publico.
ML: ¢Usted me podria comentarme acerca de su experiencia con estudiantes

gue presenten discapacidad?

BF: La inclusion es muy retadora, ensefiar a estudiantes diferentes, con necesidades diversas
en el aula es una tarea dificil y compleja. Las informaciones que nos llegan no son de manera
sistematica, por ende, lo que hacemos es lo que sale natural y en ocasiones no es lo correcto,

no porque uno quiera, es que uno no sabe como trabajarlos.
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ML: ¢ Cuéndo hablamos de discapacidad a que se refiere?

BF: Eso se refiere a los estudiantes que tienen una situacion, mire los ciegos, los que no pueden

movilizarse, los sordos, los autistas, los que no aprenden nada, entre otros.
ML.: ¢La educacion inclusiva que informacion tiene sobre eso?

BF: Bueno, eso es que en las escuelas hay que recibir a todos los estudiantes, aunque tengan
una problematica, eso es educacion inclusiva, de manera bonita, la practica es otra, se debe
dar la atencion a todos y ahi es que se complica un poco, en las redes se escucha muy bien
pero uno que esta en el aula con 35 estudiantes de 6 afios y unos con discapacidad es hasta
dificil decirlo, imaginese en la practica. Uno encuentra mucha publicidad la inclusion vy

demas, pero realmente hay mucha diferencia entre lo que se dice y lo que realmente existe.
ML.: ¢ Como usted obtuvo esa informacién?

BF: En la escuela vinieron unos técnicos a inscribir un nifio con autismo y ahi nos dijeron
algo de esto, que es por ley que deben estar los estudiantes con problemas yo me enteré por
que la maestra me comento, no fue en mi grado que lo incluyeron.

ML.: ¢Conoces alguna normativa o ley que se refiera a la educacién inclusiva?
BF: Bueno para ser muy sincera no conozco ninguna, pero sé que existen, deben existir.

ML.: ¢ Usted tiene experiencia con algun estudiante con discapacidad, en el marco de la

educacion inclusiva, que ha aprendido a partir de ello?

BF: Actualmente tengo a unaestudiante ciega, ella es de lacomunidad, se le hadado laatencion
que humanamente hemos podido, todo debe cambiar en el aula para evitar que ella se maltrate,
imaginese ese proceso yo ensefiando a leer a 34 y aella que no ve, como hago eso es una batalla
realmente, la nifia es muy carifiosa, en ocasiones hace unas rabietas cuando ella siente que
no le atienden, tira todas las cosas al piso.

Un dia tuve que llamar a la madre pues no hubo forma de calmarla, cuando estoy trabajando
con los demaés ella debe estar sentada tranquila y eso no le gusta, es como si se molestara por

gue no puede ver. Al momento del bafio tengo que llevarla y dejar el curso solo, en ocasiones
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la conserje la lleva 0 me espera, pero eso no es siempre, ella tiene sus responsabilidades, le
podria decir muchas mas que de afuera no se ve.

ML: ¢En el marco de la educacion inclusiva como lo hace, como ha sido ese proceso?

BF: Para mi como maestra ha sido muy desesperante, es algo totalmente nuevo y me ha
encantado conocer el mundo del Braille, hago el esfuerzo para que ella aprenda no es tenerla
ahi sentada y ya, se trata que aprenda algo, aunque sea minimo. Eso del Braille no es cosa
de aprender de un dia a otro, es algo como paliativo ella ir4 cursando otros grados y todos
los docentes deben saber y con tantas cosas que hoy exigen no tenemos tiempo ni para
respirar. Yo considero que ella debe estar en una escuela donde aprenda de verdad, que sus
docentes sean especialistas y puedan aprovechar realmente en su escuela, evitar los
cometarios que se escuchan que no aprenden y no hacen nada.

ML.: ¢Ustedes en la escuela tienen alguna relacion con instituciones para generar este

tipo de ayuda?

BF: Si, por esas instituciones logramos buscar algunas ayudas, la mayoria de las familias no
tienen desenvolvimiento y la realidad es que en el Ministerio las cosas tardan demasiado por
una burocracia, si es que llegan, en otras ocasiones se queda en el camino.

ML: La interaccién en el aula como se manifiesta.

BF: Yo digo la necesidad nos ha llevado a aprender ella y nosotros, los estudiantes le ayudan
al desplazamiento, no le gustaba usar el baston, pero en estos dias ya esta mas dacil con eso.
La interaccidn con ella es buena, en ocasiones se resiste y quiere hacer lo que quiere, esto me
genera una situacion en aula, en algunos momentos los estudiantes me dicen que yo la dejo
hacer lo que quiera, pero la cosa es que me da cierta pena por su condicién. La nifia tiene una
amiga, esa nifia me ayuda y me colabora.

ML: ¢En cuanto a la sensibilizacion con los estudiantes, ustedes en algin momento
promueven la diversidad?

BF: Si en las fechas que se conmemoran ahi aprovechamos y trabajamos los temas, pero eso
se toca mas con psicologia

ML.: Al momento de hacer la planificacion, ;cémo la realiza?



175

BF: Mire para planificar ahi es que uno tiene que sacar de donde no hay, uno trabajando el
nombre por decir algo y a esta nifia es todo oral, en ocasiones siento que se me queda y la
comprendo en un mundo oscuro es que vive, yo trato de buscar opciones pero no es lo mismo
si tuviera alguien que me ayudara mientras estoy con el grupo, cuando termino con ellos es
que me siento con ella a parte para tratar de ensefiarle lo minimo, con el tacto la forma de las
letras, pero en verdad ella debe entrar al mundo del Braille. No le gusta participar mucho, le
tengo que insistir y en ocasiones es que dice algo.

ML.: ¢Sabes lo que son ajustes curriculares?

BF: No estoy muy clara con eso, pero creo que si, son las modificaciones que se le hacen a
esos estudiantes con discapacidad.
ML.: ¢ A la estudiante con discapacidad visual que tienes en el aula, se le realizé un ajuste

curricular?

BF: No, porgue ella es ciega, que se le puede hacer.
ML.: Se pueden evidenciar resultado en los procesos de aprendizaje de la estudiante.

BF: Esa es mi lucha, los resultados que puedo mostrar son muy pocos y al momento de llenar
el registro, los boletines de calificacion no sé qué poner. En los fines de semana se le olvida
todo lo que ha trabajado y los lunes es como iniciar de nuevo todo, hasta las orientaciones
para el desplazamiento se le olvida, yo le pido ayuda a la psic6loga, pero ella solo se la lleva
unas horas y al final vuelve al aula a lo mismo, que, si de evidencias solo puedo decir la parte
social, en la interaccion con sus compafieros en lo demas no tengo forma de como medir eso.

ML.: ¢Esta experiencia en lo relacionado a la educacién inclusiva como la describe?

BF: Si, me he dado cuenta que muchas veces publican en las redes informaciones y en la
realidad nos falta mucho, nosotros los docentes no estamos diciendo que no a los estudiantes,
es que las condiciones ain no estan dadas, yo siento un gran amor por Alexandra, soy madre
me pongo en su lugar, por eso me trasnocho hago materiales y demas, pero no estoy preparada
para responder a esa condicion. En otro orden me puse a buscar informacion sobre ciegos
para tener algo en mis manos, pero no me siento capaz de tener en mi aula otro estudiante

asi.



176

ML.: ¢ Cuales expectativas tienes al trabajar la inclusion en el aula?

BF: La inclusion como tal es un proceso muy bonito, se escucha muy bien, pero las
expectativas no son muy altas, por varios factores: uno no sabe el tratamiento para estos
estudiantes, aprenden lo minimo por lo mismo, es como estar por estar en las aulas, no
recibimos ningun material para ellos, es uno que debe buscar la forma de modificar los
recursos para que no se queden asi en el aire. Pero no sélo son ellos, en el aula tenemos otras
cosas, otros estudiantes que también necesitan de uno, por eso es que hago la referencia que
en una escuela para ellos seria lo mejor.

ML: Una escuela solo de estudiantes con discapacidad, usted piensa que es lo mejor

para ellos/as?

BF: Si, es lo mejor para ellos, asi tendrian sus propios recursos, el mobiliario, el cuidado y
demas.

ML: ¢Y los aprendizajes como se fortalecerian uno del otro?
BF: Ahi irian todos a su ritmo sin complicaciones
ML.: ¢Que inquietudes, tiene usted acerca de la inclusion educativa?

BF: Laescuelano esta preparada paratener unainclusion real, desde mi punto de vista se deben
ir incluyendo poco a poco, comenzar con unos Yy luego ver como se da ese proceso. A nosotros
los docentes deben capacitarnos y sobre todo recursos para poder brindar una educacion de
calidad.

Nos falta mas apoyo del estado, la infraestructura es necesario, esos bafios, el comedor, la
rampa entre otros. Desde la escuela se ha realizado muchos esfuerzos, pero ain falta mucho
mas.

ML.: ¢Desde su experiencia, que aprendio sobre la educacién inclusiva?

BF: Mire, yo no sabia nada de eso de discapacidad, tuve que leer y buscar las informaciones
por mi cuenta, ahi pude ver que no es tan facil como dicen tiene sus implicaciones el ayudar

a esos nifios con discapacidad, uno por amor y la voluntad de Dios le salen algunas cosas,
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pero eso debe estar reglamentado todo y que salga natural, los estudiantes no son para
reportar un nimero, deben aprender y estar felices.
ML: Desde el punto de vista tedrico, como caracterizarias a la educacion inclusiva,

cudles dirias que son sus caracteristicas mas resaltantes.

BF: Muchas serian las caracteristicas entre ellas, docente con conocimiento sobre todo lo
relacionado, espacios habilitados, especialistas disponibles, una educacién para todos
implica muchas cosas que aun no tenemos, por eso le digo en teoria se puede, pero la realidad
es diferente.

ML.: ¢ Podria comentarnos como realiza las evaluaciones, como registra los procesos de

los estudiantes con discapacidad?

BF: Buena pregunta esa, hasta que llega ese momento todo esta bien, es una de las cosas que
se debe organizar, uno tiene que poner notas, en este caso unos indicadores y en la mayoria
de los casos todos estan en iniciado y al final eso da una calificacion, de primero a tercero
todos promueven por una ley que tenemos usted sabe, por eso digo que deben poner algo
en el registro que uno coloca ahi las especificaciones y eso no genera tantas incertidumbre .
Uno no quiere se justo, pero si un estudiante con discapacidad promueve como otro gque sea
normal debe repetir, eso es un problema en verdad.

ML.: ¢La relacion con las familias como se da ese proceso de interaccion?

BF: Las familias como en la mayoria de casos unas se integran otras no, uno hace el esfuerzo
de se mantengan cerca, en relacion a la familia de la nifia, ella le interesa que este en la escuela,
aprovecha el tiempo y trabaja, se pude decir que esté atenta a mi llamado siempre.

Ella no sabe nada del Braille, yo soy que le ensefio de lo poco que se.
ML: ¢Desde tu perspectiva la inclusion educativa ha sido exitosa o ha fracasado?

BF: Yo pienso que aun no se puede hablar de éxitos, mas bien de avances, no todos los
estudiantes con discapacidad estan en las aulas, los que estan no aprenden cémo uno quiere,
por eso no se debe hablar de éxitos. Fracaso en un término muy complejo, pero si se puede

hablar de sombras.
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ML.: ¢Para que sea exitosa quienes deben participar en ese proceso?

BF: Ahi todos los que interactuan en el proceso: los que hacen las politicas, las familias, la
sociedad civil, bajando hasta llegar a las escuelas, con los docentes que son los que estan en
la situacion.

ML.: ¢El docente siempre sera una fortaleza en el proceso?

BF: En ocasiones los docentes como una piedrita en el zapato, todo esto por no manejar los
procesos de inclusién, en otras ocasiones son ellos que impulsan las acciones y por ellos se
dan los resultados.

ML.: ¢De este centro se han egresado estudiantes con discapacidad?

BF: Aqui se hacen los intentos, una ocasion una estudiante con discapacidad intelectual, pero
esta no siguid por la dificulta que el centro educativo estaba muy retirado de su casa y no podia
llegar, los padres no podian pagar un trasporte y ahi quedo todo.

ML: ¢Desde lo que has vivido los estudiantes de este centro salen con competencias o
simplemente no aprenden mucho?

BF: Es que no le puedo decir que es el centro, es la misma probleméatica de esos estudiantes,
no aprenden porque no pueden, pero una cosa también es que uno le da lo que se puede.
ML: ¢Segun me expresabas el distrito educativo es que le manda los estudiantes,

siempre ha sido asi o algunos llegan solos?

BF: Si, el distrito es que da una llamadita y dice deben tenerlo ahi.
ML.: ¢Reciben algin acompafiamiento de los técnicos del distrito?

BF: Ellos vienen, pero de pasada, simplemente se enfocan en que estén ahi los estudiantes,
pero en ayudar para el seguimiento es muy minimo lo que hacen.
ML: ¢En tu centro educativo ha realizado algunas visitas en la comunidad para

identificar los estudiantes con discapacidad?

BF: Pero uno no puede con los que estan ahi, realmente no, no sé si la psicologa ha realizado

€s0.
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ML.: ¢Consideras que los valores tienen que ver con la forma en que se aborda la

discapacidad?

BF: Por humanidad es que muchas veces uno trabaja, también uno es madre y le toca el
corazdn ML: ¢Ustedes como docentes hacen algdn encuentro para poner en

conocimientos los avances de sus estudiantes?

BF: Nosotros hacemos unos encuentros mensuales grupos pedagogicos se llaman, pero estos
temas se trabajan por encimita, es que debe ser alguien que conozca sobre eso.

ML: ¢Usted hacen algo donde vayan evidenciado los avances de las personas con
discapacidad?

BF: Si, yo voy anotando algunas cosas, ¢porque como sabe los avances no son muchos?

ML: ¢Desde el departamento de psicologia y la coordinacién de la escuela han
elaborado alguin plan de apoyo para la estudiante?

BF: Mire soy yo la que vivo recogiendo, la psic6loga me dice que haga lo que yo pueda, la
coordinadora tiene muchas cosas y no viene tanto, es que desde la direccion es mucho el
ajetreo ML.: ¢Los encuentros con la familia de estudiante son para llegar a acuerdos,

mostrar avances y dar seguimiento?

BF: Es que yo los voy a mandar a buscar para decirle lo mismo siempre, los avances son
minimos y con esa condicion no hay mucho margen, yo la mando a buscar cuando la conducta
de la nifia no es la adecuada, le dije que ella hace muchas rabietas.

ML: ¢En algin momento han trabajado con los padres para ayudarles al seguimiento

del proceso?

BF: Eso anteriormente se hacia en la escuela de padres, pero ya no se hace, no sé qué pasa
con ese programa.

ML: Muchas gracias yo me siento muy conforme de conversar con usted, estas
informaciones van a servir de mucha ayuda para la investigacion que estamos

realizando.

BF: Cuando usted quiera estamos aqui.



