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Resumen

Este es un proyecto en proceso de ejecucién que pre-
tende desarrollar el pensamiento légico de los alumnos del
Segundo Ciclo del Nivel Primario, a través de los con-
tenidos mateméticos del Tratamiento a la Informacion
(Estadistica) y la resolucién de problemas. Seran objeto
de estudio tres aspectos importantes: el pensamiento
I6gico, el tratamiento de la informacién y la solucién de
problemas. Para ello, se partird de la realizacion de un
diagnostico para constatar la situacion inicial del desa-
rrollo de este tipo de pensamiento en los alumnos de
estos tres grados, el dominio que tienen del tratamiento de
la informacion y de la solucion de problemas mate-
maticos. Se procedera a la elaboracion de un material
didactico que contendra ejercicios y problemas, que
contribuyan al desarrollo del pensamiento l6gico de es-tos
alumnos. Se insertardn recomendaciones didacticas
generales y particulares para que los maestros las pue-
dan utilizar en sus clases. También, se acompafara de
ajustes curriculares, si fuera necesario, para incorporar de
forma arménica los ejercicios en los diferentes pro-gramas
de los tres grados. Como métodos de investi-gacion se
utilizarén entre otros: el pre--experimento, la observacion y
la encuesta, para valorar la efectividad de los ejercicios y
recomendaciones metodoldgicas ela-borados. Como
resultado se aspira poder contribuir al desarrollo del
pensamiento I4gico en los alumnos del Segundo Ciclo del
Nivel Primario y ofrecer materiales didacticos pertinentes y
contextualizados para la prepa-racion de los docentes.

Introduccion

La sociedad contemporanea requiere personas compe-
tentes para responder a los miltiples desafios que se les
puedan presentar. Es por esto que el Nivel Primario debe
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crear espacios para el desarrollo de aprendizajes que fo-
menten el sentido de pertenencia a una cultura general e
integral, el crecimiento personal y ciudadano en los alum-
nos que les permitan participar en la sociedad. Para esto,
desde la infancia, se ha de aprender a analizar, interpretar
y valorar la cantidad de informacién disponible, aplican-do
el pensamiento légico, creativo y critico para resolver los
multiples problemas que se les puedan presentar en la
vida a los nifios, adolescentes y jévenes.

Uno de los cambios mas importantes que se introduce en
el reciente Proceso de Revision y Actualizacién del
curriculo dominicano es la incorporacién del enfoque de
competencias. De acuerdo al Disefio Curricular para este
nivel ‘la incorporacién de las competencias, ademas de
expresar las intenciones educativas, permite enfatizar la
movilizaciébn del conocimiento, la funcionalidad del
aprendizaje para la integracién de conocimientos de di-
versas fuentes en un contexto especifico, dando asi lugar
a un aprendizaje significativo”.

En el Nivel Primario, el disefio curricular se estructura en
funcion de dos tipos de competencias: fundamentales y
especificas. Dentro de las fundamentales se tienen:
Competencia de Pensamiento LAgico, Creativo y Critico,
Competencia de Resolucion de Problemas y Competen-
cia Cientifica y Tecnoldgica.

Por otra parte, algunas de las especificas a tener
en cuenta son: razonar y argumentar, conectar,
representar y modelar,; utilizar herramientas
tecnoldgicas, comuni-car y resolver problemas.

Precisamente en este proyecto investigativo se preten-de
contribuir al desarrollo de estas competencias, tanto a las
fundamentales enumeradas, como a las especificas,
declaradas en el nuevo curriculo para el Nivel Primario.

Ademas, de la importancia que tiene el dominio de es-tas
competencias por parte de los alumnos del Segundo Ciclo
de la educacion dominicana, se tiene que los con-tenidos
matematicos que se incluyen en este proyecto:
Tratamiento de la Informacion (Estadistica), resolucion de
problemas y el pensamiento légico-matematico, han sido
histéricamente algunas de las dificultades donde los
alumnos han manifestado mayores proble-mas, segun los
resultados de los estudios regionales efectuados por la
UNESCO

En el estudio exploratorio inicial efectuado se conocioé que:
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La Estadistica es la ciencia de la recoleccién y analisis
de datos para la toma de decisiones, donde se
transforman datos en informacion. En sus métodos se
comienza por la presentacion de técnicas de disefio y
recoleccion de datos respecto a un fenémeno.

En la actualidad se incrementa la aplicabilidad de la Es-
tadistica ya que sus métodos, procedimientos y técnicas la
han convertido en un recurso efectivo para describir con
exactitud los datos econdémicos, politicos, sociales,
psicoldgicos, biolégicos y fisicos. Ademas, sirve como
herramienta Util para interpretar, comparar y analizar
dichos datos y a partir de ellos tomar decisiones y hacer
predicciones de valores futuros. Es por eso que la edu-
cacion estadistica ha sido un importante foco de interés en
la mayoria de las sociedades.

El Instituto Internacional de Estadistica (ISI), desde su
fundacién en 1885, se ha encargado de promocionar tal
necesidad. Pasos concretos son por ejemplo: la creacion
del Comité de Educacion del ISI en 1948; la celebracion
desde 1982, de los ICOTS (International Conference on
Teaching of Statistics); las Mesas Redondas de las con-
ferencias satélites del ICME (International Congress of
Mathematics Education) y la organizacion de las reunio-
nes cientificas del International Association for Statisti-cal
Education( IASE).

Desde esa fecha es notable el énfasis dado a la Estadistica
en los disefios curriculares de la Educaciéon General Basica
en la mayoria de los paises de Iberoamérica, asi como en
Francia, Estados Unidos e Inglaterra, entre otros.

En un andlisis realizado por Quintana (2003) se precisa
gue de los 21 paises Iberoamericanos, en los sistemas
educativos de 19 de ellos, se tratan temas relacionados
con la Estadistica. Esto representa el 90.5% del total,
dato que con seguridad ha aumentado a partir de las
estandarizaciones curriculares realizadas en la region
para la realizacion de los Estudios Regionales de
Calidad de la Educacion.

De esta forma, desde finales del siglo pasado hay una
tendencia a incorporar la Estadistica en la Educacion
Primaria en todos los paises del mundo, dentro de los
contenidos de la asignatura de Matematica. Quiza por
esa novedad, existe un debate abierto acerca de
cuando es el momento adecuado para acercarse a la
ensefianza de la Estadistica.
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La Republica Dominicana participé en el Segundo Es-
tudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE),
gue evalla y compara el desempefio alcanzado por los
estu-diantes latinoamericanos de tercero y sexto
grados de educacidn primaria en las areas de lenguaje,
matema-tica y ciencias de la naturaleza de 16 paises.
El estudio, comenzé en 2002, recogi6 la informacién en
2006, y publicé sus primeros resultados en 2008, con
el Primer Reporte SERCE.

En cuanto a la Matemética en el dominio Estadistico o
Tratamiento de la Informacidén se pretendia evaluar:

* Recoleccion, organizacion e interpretacion de
datos; la identificaciéon y el uso de medidas de
tendencia central (promedio, media y moda); y
el empleo de diversas representaciones de
datos, para la resolucién de problemas.

El porcentaje de estudiantes con respuestas correctas
para Matematica de tercer grado, en el dominio de la
Estadistica en la Republica Dominicana fue del 27 %,
mientras que el de la region ascendié a un 56 %. Asi
mis-mo, en sexto grado el comportamiento porcentual
fue de 32 % para el pais y el de la region 54 %.

La solucion de problemas se evallo mediante
proble-mas  simples y  complejos. Las
caracteristicas de ambos fueron como sigue:

* Solucién de problemas simples: exige el uso
de informacién matematica que esta explici-
ta en el enunciado, referida a una sola varia-
ble; y el establecimiento de relaciones direc-
tas necesarias para llegar a la solucion.

* Solucion de problemas complejos: requiere
la reorganizacion de la informacién mate-
matica presentada en el enunciado y la es-
tructuracion de una propuesta de solucion,
a partir de relaciones no explicitas, en las
gue esté involucrada méas de una variable

En la siguiente tabla se presentan los resultados
de am-bos tipos de problemas en los dos grados y
se compa-ran con los obtenidos en la region:

TERCER GRADO SEXTO GRADO

SOLUCION

HN0:]NS 'Sl Republica Republica
Dominicana Dominicana

Simples 21 % 41% |26 % 41 %

Complejos (19 % 42% |21% 33%
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Del andlisis recién concluido se puede inferir que los
resultados de respuestas correctas de los alumnos do-
minicanos en las pruebas aplicadas no llegan al 35 %
en el dominio estadistico que esta bastante por debajo
del promedio obtenido en la region (55 %). Mientras
que en la solucién de problemas el por ciento de res-
puestas correctas estd por debajo del 26 % que no se
acerca al promedio de la region, que es de un 39 %,

Por otra parte, en el IV Congreso del Instituto Domini-
cano de Evaluacion e Investigacion de la Calidad Edu-
cativa (IDEICE) efectuado en Republica Dominicana en
el afio 2013, se presentaron resultados de algunas
investigaciones, entre ellas la titulada: “El dominio de
los contenidos matematicos por parte del docente como
factor de éxito o fracaso escolar en el primer ciclo del
nivel basico en Republica Dominicana”. Precisamente
en el li-bro que contiene los aspectos fundamentales de
este proyecto, aparece la informaciéon que el 49 % de
los maestros de primaria no tienen un buen dominio de
los contenidos matematicos que deben impartir. Apa-
rentemente, esta pudiese ser una de las causas funda-
mentales que ha provocado los bajos resultados de los
alumnos arriba reflejados.

En otro orden, es meritorio sefialar que el concurso de
oposiciéon para desempefiarse como docentes en el
afio 2014, el 37% de los maestros no paso las prue-bas
sobre juicio légico. (Informacion tomada de un ar-ticulo
publicado por el LISTIN DIARIO, en fecha 10 de julio
del 2014, segun datos ofrecidos por el Ministerio de
Educacion de Republica Dominicana , MINERD). El
dato conocido, corrobora la existencia de deficiencias
en el desarrollo de las habilidades l6gico-matematicas
en los maestros presentados al ejercicio.

En las pruebas nacionales realizadas a los estudiantes
de bachillerato el pasado afio, en la asignatura de Ma-
tematica un 77.9 % resulté aprobado en la modalidad
general y de 82.6%, en la técnico profesional. Estos
son discretamente superiores a los de afios anteriores.

Esta informacion fue aportada por la directora de Eva-
luacion y Control de la Calidad de la Educacion del
Ministerio de Educacién, Ancell Schéker, quien dijo a
LISTIN DIARIO, que todavia no se han evaluado los
fac-tores que influyeron en esa mejoria significativa.

Cabe destacar, que aunque estos resultados son lige-
ramente superiores, en el periodo comprendido entre
los afios 2011-2014, los estudiantes reprobaban en la
primera convocatoria de estos examenes en un 40%.
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Lo antes expuesto evidencia la existencia de las
si-guientes problematicas

» Insuficiencias en el desarrollo del pensa-
miento légico de los alumnos del Primer
y Segundo Ciclo del Nivel Primario.

+ Deficiente desarrollo de habilidades en los
contenidos matematicos vinculados con el
Tratamiento de la Informacion (Estadistica)
y en la solucion de problemas en los
diferentes niveles de ensefianza.

» Insuficiencias en la preparacion cientifico-
metodologica de los docentes que trabajan
en los distintos sectores educativos.

Teniendo en cuenta las deficiencias detectadas se
plantea como problema a resolver:

¢,Como contribuir al desarrollo del pensamiento 16gi-
co-matemético a traves de los contenidos vinculados
con el tratamiento de la informacion y la solucion de
problemas, en los alumnos del Segundo Ciclo del
Nivel Primario, en Republica Dominicana?

Objetivo General: Elaborar materiales didacticos rela-
cionados con el tratamiento de la informacion y la so-
lucion de problemas, para desarrollar el pensamiento
l6gico-matematico en los alumnos del Segundo Ciclo
del Nivel Primario, en Republica Dominicana

Objetivos especificos:

» Diagnosticar la situacién actual del desarro-
llo del pensamiento légico-matematico, en
contenidos relacionados con el tratamiento
de la informacién y la solucion de proble-
mas, en los alumnos del Segundo Ciclo del
Nivel Primario, en Republica Dominicana.

* Elaborar un material didactico que contribu-
ya al desarrollo del pensamiento l6gico-ma-
tematico a través de los contenidos relacio-
nados con el tratamiento de la informacion y
la solucion de problemas en los alumnos del
Segundo Ciclo del Nivel Primario, en Repu-
blica Dominicana.

» Perfeccionar el proceder didactico de los
maestros del Segundo Ciclo del Nivel Pri-
mario, para el logro del desarrollo del pen-
samiento l6gico-matematico en los conte-
nidos relacionados con el tratamiento de la
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informacion y la solucion de problemas, en
los alumnos del Segundo Ciclo del Nivel
Pri-mario, en Republica Dominicana.

» Valorar el nivel de efectividad del material di-
dactico elaborado al introducirlo en la prac-
tica escolar mediante un pre-experimento.

La importancia y pertinencia de este proyecto esta
dada en la creciente cantidad de informacién a la que
cada ciudadano tiene acceso cada dia y para la cual
debe ser capaz de procesar, seleccionar, interpretar y
valorar, para la toma de decisiones inteligentes. En
este proceso ocupa un destacado papel el empleo del
pensamiento ldgico y todo ello, para poder resolver los
multiples y variados problemas que se le presentan en
su vida laboral y personal.

En tal sentido, los docentes han de estar bien prepara-
dos cientifica y metodoldégicamente, para que puedan
influir en la formaciéon del pensamiento l6gico-mate-
matico en sus alumnos desde los primeros grados. La
escuela tiene la importante mision de preparar al fu-turo
ciudadano, para que sea capaz de enfrentar estos retos
qgue la contemporaneidad le depara. La universi-dad
por tanto, tiene la responsabilidad de formar a los
docentes para que puedan dar respuesta a esos desa-
fios, teniendo en cuenta las exigencias de un mundo
globalizado, las demandas de la sociedad, del mercado
y necesidades del pais.

De ahi la importancia y pertinencia del proyecto que
se propone, el cual contribuird al desarrollo del
pensa-miento l6gico-matematico en los alumnos y a
la mejor preparacion de los docentes para un exitoso
desempe-fio en sus quehaceres pedagogicos.

Fundamentacion

Al analizar las formas de concebir metodoldgica-
mente el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
contenidos estadisticos que han existido, hay que
par-tir de la influencia de las distintas tendencias en
la ensefianza de la Matematica en Iberoamérica.

De acuerdo con Behar (2001) existen tres concepciones
fundamentales o tendencias que distinguen este pro-ceso:
la concepcion tradicional, la basada en las pro-babilidades
y el Andlisis Exploratorio de Datos (AED).

La concepcion tradicional concibe el contenido como
entes matematicos abstractos. Esta es universalmente
reconocida en la mayoria de los paises de Iberoamé-
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rica, se refleja por ejemplo en los libros de textos de
Espafia. En este caso, el objetivo preferente es la acti-
vidad matematica abstracta y no la actividad estadis-
tica propiamente dicha, pues las aplicaciones no son
realmente importantes y los alumnos finalizan los
cursos sin adquirir una competencia real para llevar a
cabo una investigacion estadistica acorde a las posibi-
lidades de la edad. Esta concepcion ha permanecido
por mucho tiempo en los distintos curriculos, siendo
causante del rechazo generalizado al aprendizaje de la
Estadistica.

En cuanto a la segunda tendencia basada en las
proba-bilidades, el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Estadistica se centra en el contenido, pero con el
apo-yo de acciones de caracter experimental a partir
de los juegos de azar; no obstante las aplicaciones a la
vida quedan en un segundo plano. Esta concepcion ha
sido fuertemente criticada en los Ultimos tiempos pues
son varios autores los que afirman que es posible
entender los conceptos bésicos de la estadistica, para
su adecua-da aplicacién, con relativamente pocos
conocimientos formales de probabilidad.

Con respecto a las dos concepciones anteriores es ne-
cesario sefialar que en ambas se les dan a los alumnos
productos terminados del pensamiento de otras per-
sonas, lo cual conspira contra las posibilidades de en-
focar el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera
gue sea significativo lo que se estudia.

Como respuesta a las deficiencias de las concepciones
anteriores es introducido por Tukey (1962; 1970) el
Analisis Exploratorio de Datos (AED). Esta es la forma
mas reciente de concebir el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los contenidos estadisticos, la cual se ha
extendido como filosofia de aplicaciéon de la Estadisti-ca,
debido a la disponibilidad de ordenadores y soft-ware
estadisticos con posibilidades de representacion gréfica y
tratamiento de conjuntos de datos variados.

Batanero (1999), Batanero, Estepa y Godino (1992)
sefialan su presencia en el curriculo de la Ensefianza
General Béasica de Espafia, y Blanco (2003) la ubica
también en Brasil. Esta concepcion se manifiesta en el
enfoque interdisciplinar para la ensefianza de la Esta-
distica propuesta por Mattana (2006).

La filosofia del Analisis Exploratorio de Datos se ale-ja
de los célculos, para acercarse a la investigacion, a la
basqueda de conclusiones y al establecimiento de
relaciones entre datos, y entre variables. El Andlisis Ex-
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ploratorio de Datos utiliza las informaciones ubicadas
en: redes computacionales o computadoras aisladas,
anuarios estadisticos, la prensa, o en los datos recogi-
dos por los alumnos (mediciones, encuestas, etc.).

Otra forma de concebir el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los contenidos estadisticos es como
un proceso de formacion y desarrollo de habilidades
para el procesamiento de datos. Metodolégicamente
se concibe el proceso mediante el planteamiento
com-binado de ejercicios y problemas.

Segun Batanero, Contreras y Arteaga (2011), el desa-
rrollo de las competencias implicitas en la cultura es-
tadistica debe construirse desde la educacion primaria
aumentando el nivel de formalizacién progresivamen-
te. La propuesta metodoldgica que ellos proponen para
la ensefianza de la estadistica en primaria no es
introducir los conceptos y técnicas descontextualiza-
das, o aplicadas Unicamente a problemas tipo, mas
bien se trata de presentar las diferentes fases de una
investigacién estadistica a partir del planteamiento de
proyectos conectados con las vivencias reales de los
nifios. Estos proyectos pueden ser planteados por el
profesor o escogidos libremente por los alumnos:

... se pueden disefiar proyectos estadisticos para trabajar
en clase desde el primer ciclo de Primaria. El trabajo con
proyectos evita el aprendizaje fragmentado de los con-
ceptos estadisticos pues se espera que los estudiantes:
(a) Identifiguen un tema de estudio y formulen preguntas,

(b) coleccionen un conjunto de datos relevantes
para el tema en estudio, (c) analicen los datos e
interpreten los resultados en funcion de la
pregunta planteada y (d) es-criban un informe del
proyecto. (Batanero, Contreras y Arteaga, 2011:5).

De esta forma, parece existir una tendencia a introdu-cir la
estadistica en edades cada vez mas tempranas y a
renovar su ensefianza, haciéndola mas experimental y
ligada a las vivencias reales de los alumnos. Esto tam-
bién se puede apreciar en las seis recomendaciones
fundamentales que recogen Morales y Ruiz (2013):

|. Enfasis en la alfabetizacion estadistica y
el desarrollo del pensamiento estadistico;

Il. Usar datos reales;
Ill. Enfocarse en el entendimiento conceptual en lu-

gar del mero conocimiento de procedimientos;

IV. Fomentar el aprendizaje activo en el aula;
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V. Utilizar la tecnologia para el desarrollo del en-
tendimiento conceptual y el andlisis de datos, y

VI. Emplear la evaluacién como mecanismo
de mejora del aprendizaje estudiantil.

Los estandares del National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM) (2000) recomiendan la ensefian-
za del andlisis de datos y la probabilidad en todos los
niveles, pero enfatizan estos contenidos entre los gra-
dos segundo y cuarto. Ademas, se ofrecen las siguien-
tes sugerencias didacticas (Colén, 2009):

* Incluir explicitamente la variabilidad.

« Construir conocimiento sobre las nociones
intuitivas de centro y variabilidad.

* Hacer mas explicita la relacion proporcional
entre una poblacion y una muestra.

« Considerar la diferencia entre estadistica
y matematicas.

» Enfocar a los estudiantes para visualizar
como un todo cada situacion bajo
andlisis estadistico.

» Trabajar con datos reales

En estos estdndares se observa una tendencia hacia la
ensefianza de la estadistica orientada a los datos. Aun-
gue fueron desarrollados para el sistema educativo es-
tadounidense, su influencia se ha extendido a diversos
paises que los han adoptado total o parcialmente para
configurar sus propios curriculos escolares (Cuevas e
Ibafiez, 2008). En América Latina también se incluye la
estadistica en los proyectos curriculares de la etapa de
educacion primaria. Muchos paises han hecho esfuer-
zos para adecuar sus programas de ensefianza a estos
estandares y medir el desarrollo de competencias esta-
disticas de los estudiantes.

En el caso particular de la Republica Dominicana, en el di-
sefio curricular para el Nivel Primario, se comienza a intro-
ducir la Estadistica de manera formal a partir del quinto
grado; no obstante, es posible y necesario adelantar este
proceso desde grados anteriores. En el caso de esta
inves-tigacion se propone a partir del cuarto grado.

Por otra parte, la ensefianza de la Matemética a tra-vés
de la resoluciéon de problemas es actualmente la via
mas utilizada para poner en practica un aprendi-zaje
desarrollador y significativo. Asi también se esta
contribuyendo de una forma sistemética, a entrenar
mejor a los estudiantes en los procesos de pensamien-
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to eficaces para la resolucion de verdaderos
problemas practicos, sin ignorar que se aplican los
conocimientos matematicos de manera atractiva,
motivante y sobre todo, acercando al estudiante a la
practica, a la vida. Esto ultimo es muy importante si
se tiene en cuenta que la principal misién de la
escuela es preparar al hombre para la vida.

En este sentido, se trata de considerar la importancia de
gue el estudiante pueda manipular con los objetos
matematicos, active su propia capacidad mental, entre-ne
su creatividad, reflexione sobre su propio proceso de
pensamiento, a fin de mejorarlo conscientemente (me-
tacognicién), haga transferencias de estas actividades a
otros aspectos de su trabajo mental, adquiera confian-za
en si mismo, logre divertirse con su propia actividad
mental y se pueda preparar para resolver otros proble-
mas de otras disciplinas y de su vida cotidiana.

Desde este punto de vista, los problemas aparecen pri-
mero para la construccion de los objetos matematicos y
después para su aplicacion a diferentes contextos. Por
tanto, los docentes deberan propiciar frecuentes
oportunidades a sus estudiantes, para que éstos sean
capaces de identificar, plantear, explorar, resolver y for-
mular problemas que requieran un esfuerzo significati-
vo, dentro de los diferentes bloques o ejes tematicos de
la ensefianza de la Matemética. A su vez, el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la Matematica, debera
con-templar la utilizacion de los procesos légicos del
pensa-miento, tanto en un nivel empirico, como tedrico.

El pensamiento empirico analiza, clasifica, compara
y encuentra caracteristicas comunes que le permitan
arribar a determinada generalizacion de un objeto o
fenémeno. Este aplica la via inductiva seguida para
obtener generalizaciones a partir del estudio de
casos singulares o particulares mediante el estudio
externo del objeto o fenémeno.

El pensamiento tedrico reproduce la esencia del fend-
meno estudiado, refleja los nexos y las conexiones inter-
nas de éste mediante su comprensién por la via del ana-
lisis de las condiciones de su origen y desarrollo. Sigue la
via deductiva del conocimiento a través del enlace de lo
universal con lo particular y singular. Este tiene lugar, en
lo fundamental, en el plano de acciones mentales.
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En el proceso de formacion de conceptos matematicos en
la educacion primaria es frecuente el empleo de la via
inductiva, donde predomina el pensamiento empirico. Sin
embargo, investigaciones realizadas por Davidov, V.V.
(1979) y sus seguidores, se ha demostrado que en este
nivel de ensefianza es posible y efectivo el empleo del
pensamiento tedrico en el aprendizaje de la Matematica.

Un desafio para el docente de la ensefianza primaria
consiste en aprovechar las potencialidades de ambos
tipos de pensamiento, para que los escolares adquieran
conocimientos mas solidos que les permitan aplicarlos en
la solucién y formulacion de problemas. Esto, ademas de
estimular el desarrollo intelectual y la profundizacion en el
conocimiento, les permite apreciar su utilidad en la
transformacién y mejoramiento de la préactica social.

En este desarrollo no se debe desconocer el papel que
juega la comunicacion entre los diferentes agentes que
participan en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
donde hay que conjugar lo individual y lo colectivo.

Existen diversas concepciones acerca del pensamien-
to. Unos consideran que el mismo es un proceso de
andlisis y sintesis (L.S. Vigotsky, S.L. Rubinstein),
mien-tras que otros lo conceptualizan como un sistema
de operaciones interiorizadas (A.N. Leontiev, P. Ya
Gal-perin, V.V. Davidov) mediante la transformacion de
las acciones externas en internas. A su vez J. Piaget lo
caracteriza también como un sistema de operaciones,
pero agrupadas en periodos bioldgicos: pensamiento
simbodlico, intuitivo, concreto y formal.

No obstante, varias escuelas psicolégicas consideran
qgue la funcién fundamental del pensamiento es la so-
lucién de problemas; por ello, se puede afirmar que un
indicador importante en el desarrollo mental de un
individuo, en particular, de un estudiante, es su capaci-
dad para solucionar problemas.

¢En qué consiste el pensamiento I6gico? Es el que ga-
rantiza que el conocimiento mediato que se propor-ciona
se ajuste a la realidad, sea veridico. Por la propia
naturaleza de la Matematica, donde se emplea profusa-
mente los aspectos basicos de la l6gica formal, este pen-
samiento se desarrolla de forma sistematica cuando el
maestro trabajo con conceptos, proposiciones y razona-
mientos, todos ellos en busqueda de la verdad, median-te
procedimientos y operaciones légicas. Por ejemplo,
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al identificar, ordenar, clasificar, describir, caracterizar,
ejemplificar, refutar proposiciones, hacer razonamien-
tos; inductivos, deductivos o anal6gicos.

En el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico,
es importante el uso de pone en marcha el docente
de forma sistematica para lograr unos determinados
ob-jetivos de aprendizaje en los estudiantes.

Durante la investigacion se hard uso del método cien-
tifico dialéctico - materialista, como punto de partida,
ademas de los del nivel teérico: histérico- légico, mo-
delacién, enfoque de sistema, experimentacion. Del
nivel empirico: encuestas, entrevistas, pruebas peda-
gogicas, analisis documental y pre-experimento. Pro-
cedimientos légicos: Analisis-sintesis, comparacion,
abstraccién, generalizacién, induccién-deduccién. Y
Métodos matematico-estadisticos: andlisis porcentual,
gréaficos de barras y otros paquetes estadisticos.

Resultados

Este es un proyecto en proceso de aprobacion
para su ejecucion. Solo se cuenta con el estudio
exploratorio efectuado.

Conclusiones
Una vez concluida la investigaciéon se pretende

* Tener un diagnostico real del desarrollo del
pensamiento l6gico-matematico en conte-
nidos relacionados con el tratamiento de la
informacién y la solucién de problemas, en
los alumnos del Segundo Ciclo del Nivel
Pri-mario en Republica Dominicana.

* Desarrollar el pensamiento l6gico-mate-
matico en contenidos relacionados con el
tratamiento de la informacion y la
solucion de problemas, en los alumnos
del Segundo Ciclo del Nivel Primario, en
Republica Domi-nicana.

* Elaborar los materiales didacticos como
prin-cipal resultado cientifico,. Estos
constituiran valiosos recursos para ayudar
a los docentes de estos grados, a planificar
sus clases con mayor rigor cientifico y al
mismo tiempo, vincular los contenidos con
la practica social y su entorno.

*  Programar y Ofertar un Diplomado en Didac-
tica de la Ensefianza de la Matematica

IDEICE 2016
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