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Introducción 
 

Los métodos y técnicas son las herramientas que 

ayu-dan a los/as educadores/as a promover 

aprendizajes signi cativos en los/as estudiantes, por 

tal razón son muchos los estudios e investigaciones 

que se han realizado para su mejor entendimiento y 

aplicación dentro de las aulas. El equipo investigador 

en aras de obtener antecedentes que sirvan de 

apoyo a la inves-tigación consultó diferentes fuentes 

internacionales y nacionales. 

 

En las internacionales se pudieron citar los siguientes: 

Thompson (1992), escribió un artículo en Inglaterra, 

que incluía varias variables de la vida escolar de los ni-

ños. En el mismo se comprobó que el 8,3 % de los 

niños y el 13.7% de las niñas alcanzaban baja 

puntuación en las pruebas de lectura colectiva. 

Además, se demostró que a partir de los datos sobre 

lectura, el 10% de niños de 7 años estaba empezando 

a leer adecuadamente. Serrano (1992), citado por 

Ferreiro E. (2001), realizó un estudio en la cátedra de 

Lectoescritura I y II, cursada por docentes en servicio, 

que aspiran al título de licen-ciado en Educación Básica 

Integral, en la Universidad de Los Andes. El propósito 

fundamental del estudio fue sensibilizar a los docentes 

sobre la necesidad de conocer y discutir las teorías y 

enfoques más recientes, que plantean el aprendizaje 

de la lectura y la escritu-ra como un proceso 

constructivo, donde el individuo aprende a partir de su 

interacción con el medio y de sus experiencias previas. 

 

En otro orden, la autora explica que la experiencia fue 

satisfactoria, por cuanto los docentes discutie-ron y re 

exionaron sobre sus prácticas pedagógicas; 

complementaron sus opiniones y acordaron incorpo-rar 

nuevas estrategias de enseñanza en su trabajo de 

aula, considerando al niño como un sujeto activo que 

construye su propio conocimiento, de manera que el 

aprendizaje de la lectura y la escritura se convierta en 

un proceso agradable para el niño y sus docentes.  

 
Losada (1993), efectuó un estudio exploratorio cuyo 

objetivo fue conocer si los maestros conciben la ense-

ñanza aprendizaje de la lectura, de acuerdo a su siste-

ma de creencia, conceptos e ideas. Este estudio reali-

zado en Mérida reveló que los maestros participantes 

creen que es necesario desarrollar ciertas habilidades 

para alcanzar el dominio de la lectura. 

 

González (2000), publicó un estudio sobre las di 

culta-des en el aprendizaje de la lectura, donde 

plantea que las bases etiológicas de tipo orgánico y 

psicológico permiten al docente hacer un diagnóstico 

diferencial de las di cultades que presenta el niño en 

el proceso de aprendizaje, aun cuando en algunos 

casos pueda resultar un tanto arti cial. 

 

Planteamiento del problema 
 

Después de varias observaciones realizadas a las do-

centes del Nivel Inicial de la Escuela Experimental Luis 

Napoleón Núñez Molina, se pudo notar: Asignación de 

actividades sin nes instructivos. Desconocimiento por 

parte de las docentes. Ausencia de elementos que 

estimulen la lectoescritura. 

 

Formulacion del problema 
 

¿Cuál es la metodología aplicada por los docentes en 

la enseñanza de la lectoescritura en el Tercer Ciclo del 

Nivel Inicial a la luz del currículo vigente en la Escuela 

Experimental Luis Napoleón Núñez Molina, en Licey al 

Medio, Santiago, en el período 2011-2012? 

 

Objetivo general 
 

Analizar la metodología aplicada en la enseñanza de 

la lectoescritura del Tercer Ciclo del Nivel Inicial a la 

luz del currículo vigente en la Escuela Experimental 

Luis Napoleón Núñez Molina, en Licey al Medio, 

Santiago, en el período 2011-2012. 

 

Principales referentes teóricos 
 

Según Montserrat (1999), “leer es el proceso mediante el 

cual se comprende el texto escrito. Es un proceso de in-

teracción entre quien lee y el texto”. (p. 21). 

 
También establece que: Leer y escribir están interrela-

cionados fundamentalmente porque hacen referencia a un 

mismo hecho que es objeto de conocimiento: el texto 
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escrito. El texto escrito entendido no como un código 

de transcripción del habla, sino como un sistema de 

repre-sentación grá ca del lenguaje. (p. 20). 

 

Aporta estrategias de solución al problema 

abordado, a n de mejorar la adquisición de la 

lectoescritura en los niños del Nivel Inicial. 

 

Ayuda al docente a extraer las ideas previas e 

imple-mentar las estrategias, métodos y técnicas 

necesarias para que los alumnos desarrollen sus 

conocimientos, conceptos, procedimientos y 

actitudes, proporcionan-do la oportunidad de 

poner en práctica sus nuevos aprendizajes. 

 

Hasta el momento no se conocen datos de estudios 

re-lacionados con esta temática en el municipio. 

 

Según Ramírez (2003), el aprendizaje es construcción 

personal; por eso tanto la lectura como la escritura son 

procesos dinámicos y constructivos. La re exión sobre el 

lenguaje y la autocorrección, son los mecanismos más úti-

les para adquirirlas. Los niños aprenden re exionando so-

bre el lenguaje cuando necesitan resolver algún problema 

surgido de la necesidad real de leer o escribir. (p. 5). 

 

Metodología  
 

PARADIGMA ENFOQUE TIPO DE INV. 
   

Positivista Cuantitativo Descriptivo 
   

   

MÉTODOS 
TÉCNICAS E 

POBLACIÓN 
INSTRUMENTOS   

   

 
Cuestionario 

2 Docentes 

Deductivo 2 Orientadoras 
Entrevista 

Analítico 1 Director 
Guía de observación  

43 niños   
   

Conclusiones    
 

De acuerdo al objetivo No. 1 que busca “Veri car 

el ni-vel de capacitación de las docentes del Nivel 

Inicial de la Escuela Experimental Luis Napoleón 

Núñez Molina”, se concluye lo siguiente: 

 

- El 100% de las docentes posee el título 

de li-cenciada en el Nivel Inicial. Las 

orientadoras tienen el grado de 

licenciada en Psicología y el director 

tiene títulos de licenciado y post-grado. 

 El 100% de las docentes consultadas no 

cursa estudio de actualización 

académica actualmente. 
 
 El 50% de las docentes no ha sido 

capacitada en el área de la lectoescritura, 

mientras que el restante ha participado en 

diplomados, talleres, cursos y jornadas de 

capacitación respectivamente. 
 
 Al respecto, las orientadoras establecieron 

que mensual y ocasionalmente se desarro-

llan jornadas de capacitación para fortalecer 

el desempeño de las docentes en este nivel, 

lo que fue con rmado por el director, quien 

estableció que se realizan una vez al mes. 
 
 En lo referente al objetivo especí co No. 2, 

que trata de “Identi car los métodos aplica-

dos por las docentes del Nivel Inicial de la 

Es-cuela Experimental Luis Napoleón 

Núñez Moli-na para la enseñanza de la 

lectoescritura”, se establece que: 
 
 El método fónico y el mixto o integral, fueron los 

principales métodos de enseñanza de lec-

toescritura identi cados por las docentes. El di-

rector, en cambio, identi có el método mixto. 
 

 El 80% de las docentes identi có como ca-

racterísticas del método alfabético la seña-

lización de vocales y la formación de sílabas. 
 
 En cuanto a las actividades del método fó-

nico, las docentes identi caron la 

pronuncia-ción de los sonidos de las letras, 

la asociación del sonido con su escritura y 

prestar especial atención a los sonidos. 
 
 En lo relativo al método silábico, el 67% 

de las docentes desarrolla en clases la 

tarea de identi car y escribir vocales, y el 

33% la for-mación de sílabas. 
 
 Respecto a los criterios del método mixto 

o integral, el 67% de las docentes utiliza 

como criterio la unión de vocales y el 

33% encierran vocales y consonantes. 
 
 Según las encuestadas, las razones por las que 

utilizan estos métodos se fundamentan en su 

efectividad, la facilidad del aprendizaje y su 

adaptación a este nivel educativo. En este 

sentido, el director indicó que es el que más 

dominan las docentes y el que más se adapta. 
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 Con estos resultados, se puede establecer 

que el método fónico y el mixto o integral, 

son los principales métodos utilizados en 

este centro educativo. 
 

 Para evaluar el aprendizaje signi cativo de 

los niños, en cuanto al método constructi-

vista, básicamente las docentes no toman 

en cuenta su expresión, su vocabulario y la 

experiencia que muestran los niños. Esto 

se evidenció durante la revisión de los 

cuader-nos de los estudiantes y la 

observación de los trabajos grupales y 

encuentros de gru-pos. 
 

 Las tareas principales que las docentes 

de-sarrollan van dirigidas al método 

conductis-ta que se re eren a la identi 

cación de las vocales, repaso de las 

letras y ejercicio de aprestamiento. 
 

 Respecto al objetivo especí co No. 3, que 

pretende “Describir las estrategias que utili-zan 

las docentes en el proceso de enseñanza 

aprendizaje de la lectoescritura en el Nivel Ini-

cial de la Escuela Experimental Luis Napoleón 

Núñez Molina”, se pudo comprobar que: 
 

 Según los resultados, la socialización, la 

in-serción en el entorno y la expositiva 

son las principales estrategias utilizadas 

en el pro-ceso enseñanza aprendizaje 

de la lectoescri-tura en este centro, lo 

que fue corroborado por el director. 
 

 Las principales actividades desarrolladas 

por las docentes, en cuanto a la 

estrategia de problematización son: los 

diálogos, los jue-gos, observación y 

exploración y los juegos dramáticos. 
 

 Con la estrategia de inserción en el entorno, 

las encuestadas buscan familiarizar los niños 

con el ambiente, vincularlos al entorno, entre 

otras nalidades. 
 

 Para el 50% de las docentes, la 

estrategia de socialización es la que ha 

dado mejores re-sultados, seguidas de la 

problematización y la expositiva. 
 

 A juicio del 50% de las docentes, las estrate-

gias aplicadas en la enseñanza de la lectoes-

critura responde siempre a su plani cación 

docente y casi siempre, respectivamente. En 

este sentido el director expresa que en parte 

y que no evalúa estas estrategias.  

- El 50% de las docentes plani ca total y me-

dianamente las estrategias que utiliza para 

la enseñanza de la lectoescritura. 
 
- Según el 50% de las docentes, su plani ca-

ción es siempre revisada y/o aprobada por 

sus superiores; igual porcentaje planteó que 

a veces. En cambio, el director indicó que no 

ha podido supervisar la plani cación docente. 
 
 Las estrategias que utilizan las docentes 

en sus clases, son consideradas por el 

50% de estas como interactivas y 

participativas, res-pectivamente. 
 
 Sin embargo, en observaciones de clase se 

notó que en diferentes actividades las docen-

tes realizan tareas que corresponden a los es-

tudiantes, tales como el uso de las tijeras, elec-

ción de recursos, juego trabajo, entre otros. 
 
 De acuerdo al objetivo especí co No. 4, que 

trata de “Evaluar las actividades implementa-

das por las docentes para favorecer el apren-

dizaje de la lectoescritura en la Escuela Ex-

perimental Luis Napoleón Núñez Molina”, se 

pudo comprobar que: 
 
 El 50% de las docentes con rmó contar con los 

recursos necesarios para el desarrollo de las 

actividades docentes. El otro 50% lo negó. En 

este orden, el director del centro con rmó que 

se cuenta con los recursos necesarios para el 

desarrollo de las actividades educati-vas y que 

periódicamente se utiliza la tecno-logía de la 

información y comunicación para impartir 

docencia. 
 

 El 100% de las docentes con rmó contar con 

el tiempo necesario para desarrollar sus acti-

vidades docentes. De igual modo, el director 

manifestó que el tiempo de que disponen las 

docentes no ha sido supervisado. 
 
 De acuerdo al 80% de las docentes, las 

lámi-nas, los cuentos y canciones son los 

recursos que utilizan con mayor frecuencia 

para la en-señanza de la lectoescritura. 
 
 Al respecto, las orientadoras analizan cada 

caso para elaborar estrategias de abordaje, 

ayudan a los niños a adaptarse al ambiente 

de trabajo y aplican test psicológicos y otras 

pruebas para favorecer el aprendizaje de la 

lectoescritura en este nivel. 
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- El 100% de las orientadoras a veces da 

a co-nocer a los padres los resultados de 

las prue-bas aplicadas a los niños y las 

actividades realizadas. 
 

- El 100% de las orientadoras, realiza 

reunio-nes con los padres y actividades 

recreativas para vincular a la familia con 

los niños y el centro. 
 

 En lo referente al objetivo especí co No. 

5, que busca “Identi car los factores que 

inci-den en el aprendizaje de la 

lectoescritura en los niños del Nivel 

Inicial de la escuela ex-perimental Luis 

Napoleón Núñez Molina”, se veri có que: 
 

 El factor madurativo, los sociales, emocio-

nales y el tiempo, son los que mayormente 

inciden en el aprendizaje de la lectoescritura 

en el Nivel Inicial de esta escuela, a juicio de 

las docentes. Las orientadoras, en cambio, 

indicaron los factores: madurativo, lingüísti-

cos, sociales, emocionales e intelectuales. El 

director señaló, el socio-familiar, emocional y 

madurativo. 
 

 Para el 100% de las docentes el factor 

tiem-po afecta signi cativamente el 

aprendizaje de la lectoescritura. 
 

 Para el 67% el factor madurativo es el que más 

incide en el aprendizaje de la lectoescri-tura y 

los sociales para el porcentaje restante. 
 

 Para el 50% de las docentes, la plani 

cación es un factor determinante en el 

aprendiza-je de la lectoescritura en los 

niños del Nivel Inicial. 
 

 Para el 50% de las docentes el tiempo 

que destinan a la enseñanza de la 

lectoescritura in uye mucho y el otro 50% 

dijo que in uye poco. 
 

 Se destaca con estos resultados que los fac-

tores de mayor in uencia en el proceso de 

aprendizaje de la lectoescritura, son: el ma-

durativo, emocionales, sociales y el tiempo. 
 

 Finalmente, respecto al objetivo general que 

busca “Analizar la metodología aplicada en la 

enseñanza de la lectoescritura del Tercer Ciclo 

del Nivel Inicial a la luz del currículo vigente en 

la escuela experimental Luis Napoleón Núñez 

Molina en Licey al Medio, Santiago, en el perío-

do 2011-2012”, se puede concluir que en este 

centro educativo la metodología aplicada en 
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el proceso de enseñanza de la lectoescritura 

en el Nivel Inicial se fundamenta en la apli-

cación del método mixto, a pesar de que se 

aplican estrategias y actividades que son las 

que más se adaptan a este nivel y las que en 

mayor medida dominan las docentes, no 

existe un cumplimiento de la plani cación 

exigida por cada método. 
 

 De igual modo, se vislumbraron los factores 

que inciden en el aprendizaje de la lectoes-

critura de los niños, destacándose el factor 

madurativo, sociales, emocionales y el tiem-

po que destinan las docentes a la enseñanza 

de la lectoescritura; connotándose mediante 

la observación la utilización por parte de las 

docentes de una serie de actividades tales 

como: repite, copia de la pizarra, dibujo libre, 

entre otras que no inducen a los niños a la 

lectoescritura ni al logro de los objetivos que 

plantea el currículo sobre construcción de su 

propio conocimiento. 

 

Recomendaciones 
 

A la Regional de Educación: 

 

 Organizar jornadas de capacitación sobre 

la aplicación de la lectoescritura, dado que 

esta es la madre de los campos del saber 

y el hacer en el Nivel Inicial. 
 

 Supervisar y evaluar el desempeño 

docente en el Nivel Inicial, ya que de este 

depende en gran medida el aprendizaje 

que muestren los niños al encaminarse a 

otros niveles de educación. 
 

A las docentes: 

 

 Seguir actualizándose en su capacitación, 

a n de exhibir mayores niveles de 

competen-cia en su quehacer docente. 
 

 Enfocarse en mayor medida en el método 

constructivista, ya que éste facilita el apren-

dizaje de la lectoescritura y revela una serie 

de evoluciones internas en el sujeto, capaz 

de operar cuando el alumno está en interac-

ción con las personas que lo rodean y una 

vez internalizados estos procesos, se con-

vierten en logros evolutivos del alumno. 
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A las docentes: 

 

- Plani car actividades para la lectura y escri-

tura, leer en voz alta a los niños, motivarlos a 

describir situaciones a partir de un dibujo o 

de una realidad, propiciar el trabajo en equi-

po, practicar la democracia y entonar lo que 

leen, para garantizar un mayor rendimiento o 

aprendizaje de la lectoescritura en los niños 

del Nivel Inicial de esta escuela. 
 

- Cumplir totalmente con la plani cación 

do-cente, a n de que se puedan lograr 

los ob-jetivos planteados en el diseño 

curricular y obtener mejores resultados 

en la enseñanza de la lectoescritura. 

 

A las orientadoras: 

 

 Dar a conocer siempre a los padres tanto 

las pruebas aplicadas a los niños como las 

acti-vidades realizadas por estas, a n de 

facilitar la enseñanza de la lectoescritura. 
 

 Propiciar, junto al director, la motivación ade-

cuada para que la familia de los niños se in-

tegre en mayor medida al proceso educativo. 

 

Al director de la escuela: 

 

- Disponer del tiempo requerido para super-

visar la plani cación de las estrategias que 

implementan las docentes en el Nivel 

Inicial, ya que el cumplimiento de este 

proceso es fundamental para la enseñanza 

de la lec-toescritura. 
 

- Evaluar las estrategias aplicadas por las 

do-centes para la enseñanza de la 

lectoescritu-ra, a n de que respondan 

totalmente a la plani cación docente. 
 

- Desarrollar jornadas de capacitación trimes-

tralmente para garantizar un desempeño más 

efectivo de las docentes del Nivel Inicial. 
 

 Garantizar el uso continuo de las tecnologías 

de la información y comunicación para im-

partir docencia, ya que este recurso posibi-

lita un aprendizaje más signi cativo en los 

niños del Nivel Inicial.  
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