Nivel de aplicacién del enfoque constructi-
vista en el proceso de ensefianza y aprendi-
zaje en los estudiantes del Tercer Ciclo, Mo-
dalidad Semipresencial del centro educativo
Fabio Fiallo del Distrito Educativo 11- 01 de
Sosua, periodo 2011-2012.

Juan Peralta Silverio (UAPA).

Introduccioén

La educacion basica semipresencial es un proceso in-
novador que ha sido propuesto como una alternativa
viable para elevar los niveles educativos de la pobla-
cion joven y adulta que, por diversas razones, no ha
iniciado o terminado la Educacion Basica. Esta se im-
plementa a través de la Modalidad Semipresencial. Los
alumnos estudian en sus casas con materiales educati-
vos especialmente disefiados para el auto aprendizaje
basado en el constructivismo. Los alumnos asisten a la
escuela seis (6) horas a la semana, en horario
nocturno. Las horas presenciales se dividen en
secciones cada una de 45 minutos.

La primera parte de la seccion se dedica a la evaluacion
de lo aprendido la semana anterior. Hay un momento
especial para la retroalimentacion. La revision de las
asignaciones, trabajos y reportes, deben provocar en los
estudiantes interés y deseos de compartir y demostrar los
conocimientos adquiridos, razon por la cual este pro-ceso
debe ser agil, dindmico y participativo, evitando la
monotonia y el aburrimiento, propiciando debates en-tre
los estudiantes. Este es el momento de aclarar du-das,
abordar aspectos relevantes del contenido y hacer
explicaciones y recomendaciones.

La segunda parte de la seccion presencial se dedicara a la
jacion de metas y propdsitos para la semana si-guiente y
plani car el trabajo que los estudiantes van a realizar. El
profesor explica brevemente los contenidos objetos de
estudio, indagando sobre los conocimientos previos que
tienen sobre ellos. El profesor no debera tratar de sustituir
el libro de texto, ni intentar trabajar en noventa (90) o
ciento veinte (120) minutos, lo que la Modalidad
Presencial trabajaria en un semana de clases.

Las estrategias son diferentes, la actitud de los actores
debe ser diferente en la Modalidad Semipresencial.
Siendo la busqueda de la verdad y alta calidad de los
aprendizajes, aspectos que deben dirigir nuestras ac-
tuaciones en el aula. En este momento deber& orien-
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tarsele sobre la manera de presentar su trabajo
en la siguiente seccion; si sera en forma de panel,
mesa re-donda o un trabajo escrito para ser
presentado por un grupo de estudiantes.

Objetivo general:

Determinar el nivel de aplicaciéon del enfoque construc-
tivista en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
Ciencias Sociales en la Modalidad Semipresencial del
Tercer Ciclo del Centro Educativo Fabio Fiallo del
Distrito Educativo 11-01 de Sosua, periodo 2011-2012.

Principales referentes tedricos:

De niciones del Constructivismo: Como teoria re-
ferente a la formacion del conocimiento, el constructi-
vismo representa la superacién del antagonismo entre
posiciones racionalistas y empiristas. La primera de es-
tas perspectivas asume que el conocimiento es posibili-
tado por la presencia de capacidades innatas
presentes en el sujeto. Los empiristas, por el contrario,
suponen que el elemento fundamental en la generacion
del co-nocimiento es la experiencia, al tiempo que
sostienen la existencia de una realidad externa
accesible desde la perspectiva sensorial.

Sanhueza (2001) establece que el constructivismo es el
modelo que mantiene que una persona, tanto en los
aspectos cognitivos, sociales y afectivos del compor-
tamiento, no es un mero producto del ambiente ni un
simple resultado de sus disposiciones internas, sino una
construccion propia que se va produciendo dia a dia como
resultado de la interaccion de estos dos factores.

Natale (2003) asevera que el término de andragogia
aparece en 1833, cuando el maestro aleman de edu-
cacion basica Alexander Kapp lo utiliza para referirse a
la interaccion didactica que se establece entre él y sus
estudiantes en edad adulta en las escuelas nocturnas.

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémico (OCDE, 2005) a rma que la activacion de la
andragogia se produce en la década de los afios 60 y
obedece a que la UNESCO precisa de una manera clara
e internacional la teoria de Educacion a lo largo de la vida.
Reconociendo por vez primera, la necesidad de ocupar-se
de la educacién de adultos, ya que no Unicamente en las
dos edades iniciales de la vida: nifiez y juventud, deben
consagrarse tiempos y recursos a su formacion.
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El Dr. Adam (citado por Rodriguez 2003), uno de sus
més connotados iniciadores en América Latina de la
an-dragogia la de ni6 como la ciencia y el arte de
instruir 'y educar permanentemente al hombre.
Tdnnermann (2011) sostiene que bajo la posicion
constructivista, el conocimiento no es una copia el de la
realidad, sino una construccién del ser humano. ¢Con
gué instru-mentos realiza la persona dicha
construccion? Funda-mentalmente con los esquemas
gue ya posee, es decir, con los que ya construy6 en su
relaciéon con el medio que le rodea. Dicho proceso de
construccion depende de dos aspectos fundamentales:

De los conocimientos previos o representacion que
se tenga de la nueva informacion, o de la actividad o
ta-rea a resolver y de la actividad externa o interna
gue el aprendiz realice al respecto.

Diaz-Barriga y el maestro Hernandez (2002)
sostienen que los principios educativos asociados
con una con-cepcion  constructivista  del
aprendizaje y la ensefianza, son los siguientes:

El aprendizaje implica un proceso
constructi-vo interno, autoestructurante y
en este senti-do, es subjetivo y personal.

El aprendizaje se facilita gracias a la
media-cién o interaccién con los otros,
por lo tanto, es social y cooperativo.

El aprendizaje es un proceso de
reconstruc-cién de saberes culturales.

El grado de aprendizaje depende del
nivel de desarrollo cognitivo, emocional y
social, de la naturaleza de las estructuras
de cono-cimiento.

Segun Beltran (2002) en la Enciclopedia de
Pedagogia: ‘las estrategias son una especie de reglas
gue permiten tomar decisiones adecuadas en cualquier
momento den-tro de un proceso determinado” (p. 126).

Barriga y Hernandez, (1988) citando diversos
autores como Monereo, 1990; Nisbet vy
Schucksmith, 1987 buscan coincidencias, en
términos generales en los si-guientes puntos:

Pueden incluir varias técnicas,
operaciones o actividades especi cas.
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Persiguen un propoésito determinado: el
aprendizaje y la solucion de problemas
aca-démicos y/o aquellos otros aspectos
vincula-dos con ellos.

Son mas que los “habitos de estudios”
porque se realizan re exivamente.

Hernandez (1992) con base en esas a rmaciones in-
tenta dar una de nicion méas formal cuando a rma que
una estrategia de aprendizaje es un procedimien-to
(conjunto de pasos o habilidades) que un alumno
emplea de forma intencional como instrumento exi-ble
para aprender signi cativamente y solucionar
problemas y demandas académicas. Diaz-Barriga y
Hernandez (1998) presentan algunas de las estrate-
gias de ensefianza que el docente puede emplear con
la intencion de facilitar el aprendizaje signi cativo de los
alumnos. Las principales estrategias de ensefianza
son: objetivos y propoésitos del aprendizaje, resume-
nes, ilustraciones, organizadores previos, preguntas
intercaladas, pistas tipogrd cas y discursivas, analo-
gias, mapas conceptuales y redes semanticas, uso de
estructuras textuales.

El aprendizaje signi cativo es, segun el teérico nor-
teamericano David Ausubel, el tipo de aprendizaje en
que un estudiante relaciona la informacién nueva con la
que ya posee, reajustando y reconstruyendo ambas
informaciones en este proceso. Rossi de Pérez y To-
rres (1995, p 31) consideran que las actividades deben
concebirse como componente de cursos de accioén, de
modos de proceder, desarrollarse como formas con-
cretas de poner en practica las estrategias selecciona-
das para el tratamiento de ciertos contenidos concre-
tos en una situacién particular. Hay actividades seguin
Brown (1987), citado por Diaz Barriga (1987, p 130)
que se les podria identi car o agrupar claramente bajo
el concepto de autorregulacion. Dentro de estas estan:

Las actividades de planeacion son aquellas que tienen
que ver con el establecimiento de las metas o el pro-
posito, la prediccion de resultados, la programaciéon de
estrategias, etc. Por lo general se realizan antes de en-
frentar alguna accién efectiva de aprendizaje o de solu-
cion de problemas. ElI Manual de Capacitacién Progra-ma
Basica de Adultos, Modalidad Semi Presencial (SEE,
2006), establece que las actividades de la educacion
semipresencial estan fundamentada en los conceptos auto
aprendizaje y metacognicion. El aprendizaje que se
incorpora a los esquemas de conocimientos, por el mismo
individuo, se denomina: Auto aprendizaje. Villalobos
(2003) a rma que dentro de las categorias
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de aprendizaje las siguientes son las diferentes
esferas en las que se incluyen las actividades de
ensefianza/ aprendizaje: esfera cognitiva, esfera
afectiva, esfe-ra de conducta o comportamiento.
Este sugiere que cada actividad potencial de
ensefianza se Itre por me-dio de cuatro factores que
son: los estudiantes, los propdsitos de la leccién,
el momento apropiado y los recursos.

El Ministerio de Educacién (INNOVA, 2000) incluye en el
Curriculo de la Educacion para Jovenes y Personas Adul-
tas los diferentes tipos de contenidos segun los objeti-vos
que se persiguen en cada nivel, ciclo y area y en ese
mismo orden de ideas, segun la linea curricular a desa-
rrollar. Los mismos se pueden clasi car como sigue: De
formacion general, que enriquecen el acervo cultural de la
persona adulta y, a la vez, le sirven de base para el ma-
nejo de otros contenidos, de formacion especializada,
puesto que a medida que el estudiante va ascendiendo
académicamente requiere cada vez mas de aprendiza-jes
delimitados por éareas del conocimiento.

Metodologia empleada

Con el n de recolectar la informacion necesaria para
responder a las preguntas de investigacion
cuantitati-va de las Ciencias Sociales, el investigador
debe selec-cionar un disefio de investigacion.

La presente investigacién es cuantitativa, pues trata de
determinar la fuerza de asociacion o correlacién entre
variables, la generalizacién y objetivacion de los resul-
tados a través de una muestra estudiantil para hacer
inferencia a una poblacion de la cual toda muestra pro-
cede. Este estudio tiene un disefio no experimental, en tal
sentido Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) lo de nen
como “la investigacion que se realiza sin manipu-lar
deliberadamente variables”. Como se aprecia, se trata de
una investigaciéon donde no se hacen variar intencio-
nalmente las variables independientes. En esta inves-
tigacién se empled este tipo de disefio, porque lo que se
hizo fue observar el nivel de aplicacion del enfoque
constructivista en el proceso de ensefianza y aprendiza-je
de las Ciencias Sociales en la Modalidad Semipresen-cial
del Tercer Ciclo del Centro Educativo Fabio Fiallo, tal y
como se presenta en su contexto natural, que en este
caso es el aula, sin manipular las variables.

El presente trabajo de investigacion es de tipo docu-
mental, de campo y descriptivo. Es documental por-que
se hizo una consulta exhaustiva a diferentes fuen-tes
secundarias, tales como internet, enciclopedias,
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libros, monografias y revistas, entre otros, para susten-
tar tedricamente esta investigacién. De campo porque
los datos primarios de la investigacion se obtuvieron
directamente en el lugar donde se producen, el Cen-tro
Educativo Fabio Fiallo de SosuUa, trabajando con los
estudiantes, maestros/as y el director.

El método es un orden que se debe imponer a los di-
ferentes procesos necesarios para lograr un n dado o
resultados. Método analitico: porque con él se analiz6 el
nivel de aplicacién del enfoque constructivista en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias So-
ciales en la Modalidad Semipresencial, en el Centro Edu-
cativo Fabio Fiallo de Sostua. Método deductivo: por-que
se partio de principios generales aceptados como validos
relativos al método constructivista, para llegar a aspectos
especi cos relacionados con la tematica.

Principales resultados y su discusion

Este estudio tiene por objetivo determinar el nivel de
aplicacion del enfoque constructivista en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias
Sociales en la Modalidad Semipresencial del Tercer
Ciclo del cen-tro educativo Fabio Fiallo del Distrito
Educativo 11-01 de SosUa, periodo 2011-2012.

El capitulo ha sido dividido en tres partes: en la
primera se hace la discusion de los resultados,
basado en los principales hallazgos del estudio,
relacionando-lo con los objetivos de la investigacion.
La segunda parte esta dedicada a las conclusiones
y en la tercera se hacen las recomendaciones.

Con respecto a los criterios constructivistas que se
aplican en la profundizacion de los contenidos
educativos de Ciencias Sociales, el estudio mostré
que los estudiantes después de la explicaciéon reali-
zada en clase, por parte del profesor, son capaces de
analizar (36%), describir (22%), enumerar (18%), rela-
cionar (13%) y conocer (11%). Por su parte, el director
del centro manifesté que dentro de las acciones que
realizan los alumnos esta analizar e interpretar. En ese
sentido, Sanhueza (2001) a rma que los docentes
constructivistas se caracterizan porque durante el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje usan términos cogni-
tivos como “clasi car’, “analizar’, “predecir”, y “crear”,
permiten que las repuestas de los alumnos orienten las
clases, cambien estrategias de ensefianza y alteren el
contenido, preguntan acerca de la comprensién que
tienen los alumnos.
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En lo que respecta a la plani cacién y organizacion de
las estrategias para la construccion del conocimiento
de los estudiantes, el estudio revel6 que para el direc-
tor el docente al plani car las estrategias de Ciencias
Sociales toma en cuenta que estas sean importantes, y
gue por su utilidad sean también de interés. Agrego,
gue por su pertinencia, las estrategias que emplea el
docente tienen propositos.

Con relacion al nivel de coherencia entre las activida-
des de aprendizajes que realizan los estudiantes y las
estrategias de ensefianzas que aplican los docentes, el
estudio revelé que para los estudiantes (64%) el maes-
tro sefiala las relaciones de los contenidos con el inte-
rés de los alumnos y temas de actualidad. Por su parte,
el director a rm6 que al seleccionar las actividades las
acciones que pre ere el docente es que los estu-diantes
interactian con lo aprendido. Aseguré que al
seleccionar las actividades el docente toma en cuen-ta
el tipo de contenido de conceptos, y al seleccionar las
actividades el maestro demuestra exibilidad, pues modi
ca los contenidos cuando lo demandan las cir-
cunstancias.

Con relacién a de qué manera fomentan los con-
tenidos de Ciencias Sociales en los estudiantes, la
re exion y aplicacion en situaciones nuevas que le
permitan enfrentarse con éxito en habilidades para
la vida, el estudio determind que para los estudiantes
(73%) las actividades dirigidas por el profesor le permi-
ten profundizar mas el conocimiento. Para el director,
en la ensefianza de los contenidos actitudinales, los es-
tudiantes relacionan y escuchan, pero no mani estan
aprecio, no admite valor al aprendizaje y no expresan
opiniones. En cambio, para el maestro en la ensefianza
de los contenidos actitudinales, los estudiantes mani-
estan aprecio, relacionan y admiten.

En lo relativo a las acciones que desarrolla la ges-
tion del centro para la aplicacién del constructi-
vismo, el estudio demostré que para el director y el
maestro, dentro de las actividades que realiza el centro
para la aplicacion del constructivismo esta que impar-te
talleres sobre el modelo constructivista, promueve la
utilizacion de los saberes previos, acompafia al do-
cente y promueve la evaluacion sistematica.

Al presentar la parte nal de esta investigacion sobre el
nivel de aplicacién del enfoque constructivista en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias
Sociales en la Modalidad Semipresencial del Tercer Ci-
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clo del centro educativo Fabio Fiallo del Distrito
Educa-tivo 11-01 de SosuUa, periodo 2011-2012,
se presentan las siguientes conclusiones:

Con respecto al objetivo No. 1, veri car los criterios
constructivistas que se aplican en la profundiza-cién
de los contenidos educativos de Ciencias So-ciales en
el Tercer Ciclo en la Modalidad Semipre-sencial del
centro educativo Fabio Fiallo, se veri c6 que los
estudiantes después de la explicacion realiza-da en clase,
por parte del profesor, son capaces de ana-lizar (36%),
describir (22%), enumerar (18%), relacionar (13%) Yy
conocer (11%). Por su parte, el director del cen-tro
manifestd que dentro de las acciones que realizan los
alumnos esta analizar e interpretar. En la ensefianza de
los contenidos procedimentales de Ciencias Socia-les el
alumno, por lo general, aplica y observa.

En lo relativo al objetivo No. 2, determinar la pla-
ni cacion y organizacion de las estrategias para
la construccion del conocimiento de los
estudiantes del Tercer Ciclo, el estudio revel6 que
el docente al plani car las estrategias de Ciencias
Sociales toma en cuenta que estas sean
importantes, y que por su utili-dad sean también de
interés. Agregl, que por su per-tinencia, las
estrategias que emplea el docente tienen propoésitos.

Con relacion al objetivo No. 3, determinar el nivel
de coherencia entre las actividades de aprendiza-
jes que realizan los estudiantes y las estrategias de
ensefianzas que aplican los docentes en el &rea de
Ciencias Sociales, se veri c6 que para los estudiantes
(64%) el maestro sefala las relaciones de los conteni-
dos con el interés de los alumnos y temas de actuali-
dad. Por su parte, para el director seleccionar las activi-
dades, las acciones que pre ere el docente es que los
estudiantes interactian con lo aprendido. Al seleccio-
nar las actividades el docente toma en cuenta el tipo de
contenido de conceptos y demuestra exibilidad, pues
modi ca los contenidos cuando lo demandan las
circunstancias.

En relacion al objetivo No. 4, identi car de qué
manera fomentan los contenidos de Ciencias So-
ciales en los estudiantes, la re exion y aplicacion
en situaciones nuevas que le permitan enfrentarse
con éxito en habilidades para la vida, se determin6
gue para los estudiantes (73%) las actividades dirigidas
por el profesor le permiten profundizar mas el conoci-
miento. Para el director, en la ensefianza de los conte-
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nidos actitudinales los  estudiantes
relacionan y escu-chan, pero no mani
estan aprecio, no admiten valor al
aprendizaje y no expresan opiniones.

En lo concerniente al objetivo No. 5,
describir las acciones que desarrolla la
gestion del centro para la aplicacion del
constructivismo en la Modalidad
Semipresencial del centro educativo
Fabio Fiallo de Sosua, el estudio
demostré que para el director y el maestro,
en el centro imparte talleres sobre el
modelo constructivista, se promueve la
utilizacion de los sabe-res previos, se
acompafia al docente y se promueve la
evaluacion sistematica.

Con relacién al objetivo general, determinar el
nivel de aplicacion del enfoque
constructivista en el pro-ceso de ensefianza
y aprendizaje de las Ciencias Sociales en la
Modalidad Semipresencial del Tercer Ciclo
del centro educativo Fabio Fiallo del Distrito
Educativo 11-01 de Sosua, periodo 2011-
2012, el estudio revel6 que es limitado el nivel
de aplicacién de la metodologia constructivista
por ser un centro que labora en la tanda
nocturna y con personas adultas con fuertes
compromisos laborales y familiares, lo que di
culta la utilizacién de algunas estrategias, como
el uso del entorno y de las excursiones, que
son de gran importancia para la ensefianza de
las Ciencias Sociales.
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